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PRATICAS POSSIVEIS DE EDUCACAO AMBIENTAL NA
ESCOLA: A FILOSOFIA COMO EXERCICIO DO
PENSAMENTO

Paula Corréa Henning
Gisele Ruiz Silva

Com os acontecimentos ambientais que nosso
planeta vem experimentando a cada dia, a Educacdo
Ambiental (EA) tomou forca e vem constituindo-se num
campo de visibilidade diante da preocupante devastacdo do
meio ambiente. Um dos espacos em que os discursos
ambientais circulam recorrentemente é a escolg,
produzindo verdades e saberes acerca da crise ambiental
vivida por nés no século XXI.

O objetivo do caderno pedagoégico Educacbes
Ambientais no espaco escolar: o que pode a escola? O que
podemos nds, professores? é fomentar a discussao sobre a
tematica expressa no seu titulo. Por isso, algumas praticas
foram elencadas ao longo dos capitulos deste livro para
tensionar diferentes artefatos culturais e seus discursos
acerca da Educacdo Ambiental. Tais materiais sdo

entendidos pelos autores deste livro como elementos que
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circulam na escola e dao expressdao a temas cotidianos
presentes em nossas vidas: a educag¢do ambiental, as
questdes de género, a inclusdo social, os valores morais, 0s
direitos e deveres dos cidaddos, entre outros.

Assim, nosso entendimento é de que os produtos
da cultura nos ensinam diferentes coisas, mas muitas vezes
esses produtos pouco circulam, pedagogicamente, pela
escola. Por que ndo trazer para o contexto escolar as
histérias em quadrinhos, os jogos eletronicos, a literatura
infanto-juvenil, a musica, a fotografia etc.? Por que nao
apostar no espaco escolar como aquele que pode contribuir
com a leitura provocativa dos materiais pertencentes ao
cotidiano de nossos alunos?

Presente nas nossas existéncias de maneira
massiva, 0s elementos da cultura contemporanea, os
chamados artefatos culturais, fazem circular um conjunto de
saberes estabelecidos como verdadeiros pela ordem
discursiva do nosso tempo. Aquilo que temos como verdade
sobre nossos modos de vida, nos mais diferentes aspectos,
sao produg¢des discursivas da cultura que colocam em
funcionamento formas de estar nesse mundo. Um olhar
pouco problematizador diria que sao representacdes das
formas como o mundo acontece, assim, uma imagem do

planeta sendo segurado por mdos humanas seria a

14



representacao de que o humano é o dono, quem 0 possui,
0 ser de mais alto poder de uma Terra submissa a sua
vontade, por exemplo.

Na correnteza da andlise  foucaultiana,
problematizar uma imagem como a supracitada implica
compreender que ela ndo € uma representac¢ao do real, mas
sim, uma constru¢do discursiva que se da a partir de
relaces de poder. A representacdo nao é retrato do real, é
a pratica de producao de significados de uns sobre outros
que toma como referéncia padrdes de normalidade
baseados em saberes instituidos como verdadeiros e
universais. “Esses saberes sdo praticas, reguladoras e
reguladas, ao mesmo tempo produzidas e produtivas. Sao
discursos que constituem os sujeitos ao mesmo tempo em
que fabricam sua identidade social, controlam e regulam
sua subjetividade.” (COSTA, 2004, p. 78).

Pode parecer que haja certa passividade ou
submissao da nossa vontade diante desses jogos de poder.
Mero engano! Querendo ou ndo, estamos No jogo e, uma vez
que compreendemos que as verdades sao produzidas nos e
pelos discursos, cabe a cada um/uma de nds assumir-se
como produtos e produtores/as desses mesmos discursos.
O poder aqui é da ordem do governamento, da conducao

das condutas de uns sobre os outros e de nds sobre ndés
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mesmos, e sempre com a possibilidade de resisténcia
(FOUCAULT, 2010).

Os artefatos midiaticos aos quais chamamos para
possiveis interlocu¢des no espaco escolar sdao ferramentas
extremamente enriquecedoras do debate educativo. Nao se
trata de dizer que a midia manipula as nossas ideias, mas de
compreender e colocar sob suspeita um conjunto de
verdades sobre o nosso tempo, que por inUmeras vezes
aceitamos como naturais e inquestionaveis. Nao se trata de
dizer que a ciéncia forja dados, mas de pensar que tais
dados sdo datados, histéricos e contingentes. E a acdo
educativa escolarizada uma potente estratégia de
problematizarmos a acdo educativa midiatica, questionando
seus ditos. Assim como é por meio da constru¢do de novos
discursos a serem veiculados pelas vias midiaticas que nos
é possivel fazer ouvir outros ditos sobre o mundo, sobre a
vida. Nem melhor, nem pior, apenas multiplos.

Nessa esteira, a nossa aposta neste livro é provocar
o campo da Educa¢do Ambiental e os discursos que circulam
nas midias, de modo geral. Como professores/as,
perguntamos: como podemos provocar nossos alunos a
criar outros modos de existir e de conviver com o planeta
em que vivemos? Ac¢Bes ambientais como as propostas

nesse caderno pedagogico pretendem contribuir para que
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0s sujeitos envolvidos pensem a respeito de sua relagdo com
0 meio ambiente e compreendam a importancia de
modificarmos atitudes que vém degradando o planeta. No
entanto, afastamo-nos do entendimento de que existe um
tipo especifico de sujeito a ser formado, com determinadas
acles indispensaveis para que a preocupa¢do ambiental
exista. Nesse sentido, os textos e as atividades desse livro
visam contribuir para que os/as professores/as e os/as
alunos/as compreendam a urgéncia de cuidarmos do
espaco no qual vivemos. Vale provocar o pensamento
(FOUCAULT, 2006) e possibilitar estratégias de acdes para
tornar a EA ndo apenas mais um conteudo a ser vencido,
mas uma possibilidade de pensar as aceleracBes da crise
ambiental instalada em nosso mundo.

Uma infinidade de manifestacfes textuais e verbais
articula-se em torno do grande signo “Educacdo Ambiental”.
Ocorre que diante dessa tematizacdo que se prolifera,
confundem-se facilmente as narrativas e as praticas de
efetivo compromisso ético e politico com a condicao
contemporanea e aqueles outros sujeitos que fazem do
alarmismo uma politica do medo favoravel a
comercializacao de antidotos para o mal-estar.

Para o bem ou para o mal, tais enunciacdes

reverberam cotidianamente em espacos em que a vida se
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coloca como questdo central para a continuidade do futuro
do planeta. Nesse sentido, os discursos vao fabricando
modos ecoldgicos de vida, ou seja, vao nos persuadindo a
jogar o jogo da preservacdo do planeta e da espécie humana
(HENNING, 2017). Vale lembrar que esta € uma questdo
central diante da materialidade de uma crise que esta ai e
precisa ser pensada por cada um de nos.

Queremos colocar em evidéncia, no entanto, as
narrativas que determinam um unico modo de viver, sobre
as aceleracdes da crise ambiental estabelecida entre ndés: o
modo ecologicamente correto. A preocupacao aqui €
pensar: realizo tais acdes por medo, culpa, ou ainda, por
estar capturado pelos discursos que circulam na cultura?
Que relacao estabeleco com o meu planeta, a minha casa, o
lugar onde vivo? Minhas acdes sdao marcadas pelas
proliferacdes midiaticas ou por rela¢gdes de cuidado comigo
e com o outro, de cuidado com a relacao intrinseca que
estabeleco com o lugar onde vivo?

Muitas vezes os discursos desses artefatos culturais
passam por “acdes educativas”, na medida em que intentam
favorecer certa amplia¢do da consciéncia sobre o problema
ambiental. Porém, muitas vezes passam também por
determina¢bes de como devemos nos comportar por

culpabilizacao do sujeito diante da crise instalada, por certa
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obrigatoriedade de mudanca de atitudes, ou ainda, por um
alarmismo que determina um fim planetario cadtico em
alguns poucos anos. Com tais discursos, o que se consegue,
muitas vezes, € um tipo de sujeito que acredita estar lutando
por causas ambientais, contudo, em uma espécie de
engajamento desengajado, em que estar “em dia” com as
questdes coletivas ndo vai muito além de estar “bem
informado” e “dotado de opinido” (LARROSA, 2004).

E na critica de acdes despolitizadas que queremos
pensar uma ética do cuidado planetario. As preocupacdes
ambientais que nos assolam ndo se ddo como questao de
escolha deliberada num ou noutro momento, como
resultado de nossa “boa intencao” intelectual. Tampouco se
restringem a formacgao de novos habitos ou condutas no
que se refere ao consumo ou a pretensa “sustentabilidade”
do nosso idedrio de desenvolvimento e progresso. Uma
ética do cuidado planetario implica diretamente assumir-se
como parte indissociavel do préprio mundo, da proépria
Terra, e reconhecer-se nela visceralmente.

Talvez valesse indagar como e se nos entendemos,
de fato, como parte do préprio mundo. O que nos move
para tomar atitudes preocupadas com a sustentabilidade da
Terra e de nossa vida cotidiana? Muito mais do que

preocupacdes com o futuro talvez valesse pensar no
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presente e em nossas diferentes formas de experimenta-lo
hoje, aqui e agora. Talvez seja dessa consciéncia da
implicacdo, dessa indissociabilidade com a Terra, por
reconhecermo-nos parte da propria natureza, que emerja
alguma poténcia para a transformacao.

Diante disso, organizamos esse livro no desejo de
provocar outras discussdes no campo da EA. Discussdes que
possam nos encher de poténcia para a criagdo. Discussdes
que possam nos levar a questionar as verdades
estabelecidas pelos elementos que circulam na cultura. Se
entendermos a crise ambiental que vivemos e munirmo-nos
da filosofia para provocar nosso pensamento, talvez
possamos duvidar dos alarmismos midiaticos e assumir o
nosso fazer enquanto professores, para levar adiante o
guestionamento e as interrogac¢des a partir do nosso lugar
no mundo, da nossa relagdo com o espaco de coletividade,
das a¢des que merecem ser tomadas por nos, justo por
entendermo-nos pertencentes a esse espaco.

Tais questdes passam pelas nossas relacdes sociais
de ordem politica. E preciso travar uma luta com as atitudes
que esfacelam os movimentos ambientais de muitos anos
de mobilizacdes diante dos sérios problemas que ja nos
acometiam ha bastante tempo, por exemplo: o

desmatamento da Amazdnia, que vem sendo pauta de
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discussdo no governo a favor do desenvolvimento
econdmico; 0 consumismo, que nos leva a outro problema:
a producao exacerbada de lixo; os desastres ambientais,
que recebem algum tratamento mididtico e logo sao
esquecidos; etc. Assim, se assumirmos a critica enquanto
um ato politico de provocacdo ao instituido, podemos
provocar nossos alunos a pensar sobre as questdes atuais,
o desmantelamento de politicas publicas no cenario
ambiental, as vivéncias que temos a respeito dos problemas
ambientais ao nosso redor e no mundo. Porém, a nosso ver,
isso passa, em primeiro lugar, por entendermos por que
essas questdes sdo importantes para nés. As nossas acoes
precisam estar articuladas ao nosso entendimento de
natureza, de ambiente e do que compreendemos ser a
Educacdo Ambiental.

Recorrentemente, a EA é tomada como solugao
para os problemas ambientais (HENNING; SILVA, 2018).
Nosso desejo com a escrita desse livro é deslocar a EA desse
lugar. Antes de ser “apenas” uma resolucdo, a EA pode vir a
ser poténcia criadora para os nossos modos de existir e de
conviver no mundo em que estamos. Se potencializarmos a
filosofia como exercicio do pensamento, posicionamos a EA
como um ato politico, de exercicio de uma militdncia que

nao estabelece qual tipo de sujeito deva ser formado, mas
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sim, que pensa uma EA como campo de problematizacao -
e nao de resolugao! -, como campo de criagdao de outras
éticas possiveis.

Entdo, o0 que nos cabe, a nds professores, diante da
reverberacao midiatica acerca dos problemas ambientais?
Pensar sobre essa questdo é tarefa nossa, desejamos criar
possibilidade de ac¢do diante do alarmismo das vozes
midiaticas. Talvez este seja o nosso desafio: recusar a EA
como uma solugdo, conduzir nossos modos de vida, definir
subjetivacdes. Podemos ser capazes de inventar e criar
outras formas de vida, outros modos de existir e conviver
em tempos de problemas ambientais. E de uma escuta por
outros modos de criar a EA que estamos carecendo; é desse
desejo de pensar fora do mesmo que podemos ver
possibilidades de educa¢des ambientais que nos ensinem a
viver o hoje e 0s nossos multiplos modos de relacionarmo-
nos com o ambiente. E nesse sentido, os textos arrolados
nesse caderno pedagodgico estdao de acordo com a ideia de
que a criacdo de outras educa¢des ambientais passa pelo
exercicio filosofico de duvidar das certezas estabelecidas e
provocar nosso pensamento sobre o nosso entendimento
de natureza, crise ambiental, desastres ecoldgicos e etc.

Pensando nos potenciais efeitos dos artefatos

culturais que nossos alunos veem e ouvem todos os dias,
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mobilizamo-nos para a escrita desse livro. Nosso desejo é
pensar, junto ao professorado, modos de enxergar a vida e
de potencializar em nds o exercicio da suspeita e da criacao.
Que saibamos aproveitar desses materiais de circulacao da
cultura aquilo que eles podem trazer-nos de produtivo. Sob
essa perspectiva, 0 ensinamento deleuziano tem aqui sua
importancia: “Ndo cabe temer ou esperar, mas buscar novas
armas. " (DELEUZE, 1992, p. 220). Olhar com desconfianca a
voz categorica da ciéncia a respeito do futuro catastrofico do
planeta, ou ainda, o determinismo a respeito de praticas que
definem nossas a¢des no planeta e assim colocar em pratica
o0 que Deleuze nos ensinou. Nao sejamos negacionistas
diante dos problemas ambientais; em contrapartida, nao
sejamos demasiadamente ingénuos para crer no fim do
mundo. Facamos escolhas que nos levem ao tensionamento
do pensamento.

Para isso, organizamos alguns escritos que trazem
possiveis praticas de sala de aula, no intuito de disparar o
pensamento do/a professor/a. Vale lembrar que antes de
criarmos praticas para realizar com nossos alunos, é preciso
entender o campo da Educacdao Ambiental e assumir um
solo tedrico que abrigue nossos modos de existir e conviver

com o ambiente que nos cerca.
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No intuito de contribuir com as discussdes tedricas
da Educacdo Ambiental ao encontro da Filosofia da
Diferenca, organizamos esse caderno pedagogico. Nele, o/a
leitor/a encontrara textos de autoras e autores que se
dedicam a problematizar a EA e a trazer possiveis praticas
que, acionando a filosofia, possam levar-nos ao exercicio de
estranhamento dos ditos recorrentes em artefatos culturais.

Antes de passar aos textos, um alerta: o/a
professor/a ndo encontrara nesta publica¢do “receitas para
segunda-feira”. Encontrarag, isto sim, possibilidades de criar
acdes que levem ao questionamento da EA; encontrara
provocacdes ao instituido que possam leva-lo a criacdo de
suas praticas, de praticas outras, no desejo de criacdes de
educa¢des ambientais multiplas, multiformes, inusitadas,
provocativas. Essa foi a nossa apostal

Sao onze capitulos dedicados a diferentes artefatos
culturais. O que os une nesse livro € o estranhamento a uma
Educacdao Ambiental da solucdo, que insiste em fazer-nos
rebanho, determinando como nos devemos comportar. Os
textos estdo tramados pela Filosofia da Diferenca, numa
aposta politica de exercicio coletivo acerca do estabelecido
como regra, como verdade, nos multiplos artefatos culturais
que nos deparamos cotidianamente. Finalizamos este

primeiro capitulo apresentando os contornos e objetivos de

24



cada capitulo que segue. A aposta aqui é convidar o leitor a
estranhar suas verdades, a pensar sobre o que é EA para si
e ver a possibilidade de exercer a critica filosofica nos
materiais que circulam em nossa cultura.

No segundo capitulo, “Filosofia e Arte:
impulsionando modos de pensar”, Renata Lobato Schlee,
Virginia Tavares Vieira e Raquel Dias tratam de evidenciar a
poténcia da arte, em especial aten¢do a musica e a fotografia
como artefatos culturais que podem contribuir para uma
relacdo mais intimista com os elementos naturais e a
paisagem do Pampa do Rio Grande do Sul, do Uruguai e da
Argentina. O estudo pretende contribuir com praticas
escolares que sejam afetadas pela articulacao entre a arte e
a filosofia no encontro com a Educag¢ao Ambiental.

No terceiro capitulo, “Em busca do Bivar: Educacao
Ambiental e invenc¢ao”, Caroline Leal Bonilha discute sobre a
construcdo imagética de um livro infanto-juvenil. Por meio
deste texto, temos a possibilidade de criar poténcias de
pensamento para o campo da Educacao Ambiental. Ndo se
trata de “boas praticas”, mas de um exercicio analitico das
nossas relagdes com o planeta em que vivemos e com as
espécies de fauna e flora em extin¢ao. O exercicio com a arte

e com a literatura pode levar-nos a mundos outros, munidos
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pelas praticas filoséficas que encharcam nossos modos de
existir e conviver com os diferentes elementos da natureza.

Na sequéncia, no quarto capitulo, Sérgio Ronaldo
Pinho Junior e Paula Corréa Henning, em seu texto “Histoérias
em quadrinhos e Educacdo Ambiental: praticas possiveis no
espaco escolar”, demarcam como as midias, em especial as
HQs, podem ser um instrumento para potencializar espacos
de problematizacdo no interior da escola. Trata-se de
assumir a filosofia como campo para acionar nossos
questionamentos a respeito da Educacao Ambiental e da
natureza quando nos deparamos com materiais como 0s
gibis, linguagem muito proxima aquela vivenciada por
criangas, jovens e adultos em nossa atualidade.

No quinto capitulo, “O uso de jogos eletrénicos na
sala de aula como possibilidade de interrogar nossas
relacdes com a natureza”, Elisangela Barbosa Madruga e
Gisele Ruiz Silva propéem uma provocacao sobre esta
linguagem tdao comum entre as criangas e jovens: 0s jOgos
eletrénicos. Acompanhadas do questionamento ao
estabelecido, as autoras buscam pensar os modos como o
Minecraft aciona uma relacdo humana de utilitarismo com a
natureza. Intenta-se, nesse estudo, discutir que outros

modos de pertencimento podem estar a espreita para
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criarmos inven¢des outras nas nossas praticas cotidianas de
relacdo com o meio ambiente.

No sexto capitulo, “Potencialidades da literatura
infanto-juvenil na educacdo ambiental”, Camila da Silva
Magalhdes relata a possibilidade de discussao sobre
verdades estabelecidas em livros de literatura veiculados
nas escolas de educagdo basica no pais, sinalizando-os como
um artefato importante da cultura contemporanea para a
abordagem da Educacao Ambiental. Interpelada pela
perspectiva foucaultiana, a autora ultrapassa os limites da
leitura como entretenimento e traz o convite de propormos
discussoes filosoficas a partir dos ditos literarios junto as
criancas de modo a questionar as verdades que nos cercam.

No sétimo capitulo, “Charlas, arte e filosofia”, as
autoras Juliana Corréa Pereira Schlee, Paula Corréa Henning
e Paula Regina Costa Ribeiro convidam-nos a imergir em
uma conversa leve e rica de possibilidades, marcada pela
poténcia da combinacdo entre arte e filosofia para
pensarmos a Educacao Ambiental, a natureza e a cultura no
Pampa Gaucho. Embaladas pelas fotografias, musicas,
poesias e textos literarios, elas convidam-nos a pensar
outras educa¢des ambientais possiveis, tensionando o

pensamento para outros modos de fazer educacao
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ambiental com mais espaco para um cuidado ético conosco
e com a natureza.

No oitavo capitulo, “Modos de experimentar um
devir-filosofo com estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental”, de autoria de Juliana Cotting Teixeira e Gisele
Ruiz Silva, as autoras apostam nas multiplicidades
estudantis. Acompanhadas da Filosofia da Diferenca de
Gilles Deleuze e Félix Guattari, as professoras dedicam-se a
narrar uma experiéncia docente realizada com uma turma
do nono ano do Ensino Fundamental. O desejo € dar vazao
as criagOes e experimentacdes de subjetividades estudantis,
acompanhadas da poténcia filosofica para pensar o
cotidiano da vida.

No nono capitulo, “(Re)pensando imagens na
educacao ambiental”, Caroline Leal Bonilha, Isabel Ribeiro
Marques e Juliana Corréa Pereira Schlee levam-nos de volta
a turma do nono ano do ensino fundamental, desta vez,
para problematizar a producao imagética que nos interpela
cotidianamente, instituindo modos de ser e estar no mundo
contemporaneo. O texto aborda passagens dos/as
estudantes provocados/as a pensar o que € e 0 que nao é
educacao ambiental e, fundamentalmente, o que os leva a

tais definicbes. Embarcar nessa problematizacao provocou
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potentes inquietacdes no grupo, as quais sao narradas pelas
autoras neste texto convidativo ao pensamento.

O décimo capitulo, “Interven¢des no curso de
pedagogia: possibilidades para pensar a educagdo
ambiental no presente”, de Cintia Gruppelli da Silva e Jésica
Hencke, € um envolvente relato das percep¢8es das autoras
sobre a experiéncia vivida em um grupo de formacdao de
professores/as. Provocadas a problematizar os discursos de
alguns artefatos culturais, as professoras exercitam a critica
do proprio pensamento em rela¢do a Educa¢ao Ambiental a
partir de uma analise histérica de como nos tornamos
sujeitos ambientais. Com isso, convidam-nos a um olhar
atento para as formas de vida que nos constituem e nos
provocam a assumir formas outras, educa¢des ambientais
outras.

E, por fim, o décimo-primeiro capitulo, “Praticas
corporais na formacdo de professoras da educacao infantil:
interfaces com a educacdo, educacao ambiental e filosofia”,
de autoria de Angela Adriane Schmidt Bersch, Camila Borges
Ribeiro e Leila Cristiane Finoqueto, traz a experiéncia
vivenciada com um grupo de professoras da Educacao
Infantil provocando proficuas discussfes a partir da teoria
Bioecolégica do Desenvolvimento Humano. No seu

entrelacamento com a perspectiva foucaultiana de
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compreender o corpo e suas interpelacdes a partir da
educacdo, as autoras evidenciam a importancia de nos,
professores e professoras, também nos percebermos como
sujeitos que constroem aprendizagens por meio das
relacdes que estabelecemos com e no ambiente vivido.

Com a reunido desses textos, esperamos contribuir
para a criacdo de praticas outras no interior da escola.
Assumindo o encontro entre Educa¢do Ambiental e Filosofia,
podemos fissurar cartilhas ja bastante gastas quando
pensamos nossas relagdes com o planeta. A nossa aposta
defende a ideia de que junto as determinacdes de sujeicao
que preenchem os artefatos culturais, podemos encontrar
também as resisténcias, as fugas, o impossivel e a criacao.
Cabe-nos, a nés professores/as,inventarrwovasarnwas.E da
criacdo de novas armas que talvez possamos trazer um
respiro a Educagdo Ambiental, outros modos de fazé-la,
multiplicando suas formas; novas armas que nos coloquem
com toda poténcia no jogo da vida, por educacdes
ambientais da problematizacao e da criacdo, pensando o
pensamento e apostando em fissuras nas grandes verdades
que insistem em nos fazer rebanho.

Boa leitura! Boas provocacdes! E boas possiveis

criagdes!
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FILOSOFIA E ARTE: IMPULSIONANDO MODOS DE
PENSAR

Renata Lobato Schlee
Virginia Tavares Vieira
Raquel Silveira Rita Dias

Existem momentos na vida onde a questéo de saber
se pode pensar diferentemente do que se pensa, e
perceber diferentemente do que se vé, é indispensdvel
para continuar a olhar e a refletir. (FOUCAULT, 1984,

p. 15).

Hoje, o mundo vive uma crise ambiental e social
decorrente do modelo histérico, politico, econédmico e
cultural que se instalou especialmente apds os desastrosos
frutos da Segunda Guerra Mundial. As transformacdes
técnico-cientificas, o derretimento das geleiras, o demasiado
uso dos recursos naturais, 0s nossos modos de ser e viver
no mundo contemporaneo acabam contribuindo também
para a degradacdo do planeta (GUATTARI, 1995). Uma
profunda mudanca nos modos de relacionarmo-nos e
convivermos com o mundo moderno emergiu da metade do
século XX para ca. Nesse sentido, a Educacao Ambiental

tornou-se um campo de grandes poténcias para criarmos
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condicdes e modos de vida que sejam sustentaveis.
Exatamente ai se aproximam a Educacdo Ambiental e a
Filosofia, sobretudo se considerarmos 0s compromissos
politico-sociais do pensamento. Sendo assim, a partir de um
movimento filoséfico nos atravessamentos com praticas
culturais como a musica e a fotografia, buscamos provocar
0 pensamento num tempo marcado pela aceleracao e
volatilidade das rela¢des, dos conceitos, dos saberes, da
vida.

Este tempo, que ora se apresenta, atravessa a todos
que habitam o planeta Terra. Vivemos, no século XXI, uma
crise social e ambiental que diariamente nos provoca a
pensar na qualidade de vida e no futuro da vida no planeta,
onde nos passamos a sentir amedrontados com catastrofes
e possibilidades de desaparecimento de espécies de vida.
Para Mauro Grun (2007), a cultura, a predominancia do
homem sobre todas as coisas, a capacidade que este tem de
interferir na natureza, os modos de viver e ser tém sido uma
das principais causas de estarmos diante de uma chamada

crise ambiental. Como nos lembra Henning et al.

Ndo temos a ilusdo de acreditar que agbes humanas,
muitas vezes executadas para fazer valer a mdxima
baconiana - “o homem serd o senhor e o possuidor
da natureza” - ndo nos empurrem para ad
intensificagéo da crise ambiental do século XXI.
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Porém, parece-nos que pensar no futuro do planeta
ndo deve se limitar a uma preocupacéo individualista.
Talvez Guattari (1990; 2006) nos ajude a olhar esta
crise a partir da criacdo de uma ecosofia, sem
necessariamente, apelarmos para uma politica do
medo e da periculosidade. (HENNING et al., 2015, p.
9, grifos das autoras).

Em consonancia com Guattari (1995), provocamo-
nos em rearticulacbes de ordem subjetiva, social e
ambiental, relacionando nossas formas de producao de
existéncia com argumentos que possibilitem questionar,
duvidar e suspeitar. Nosso desejo é colocar em xeque o
nosso modo de existir pela capacidade de problematiza-lo.
Assim, para além de nos amedrontarmos com a chamada
crise ambiental, atuamos em possiveis deslocamentos de
um modo de pensar em possiveis fissuras dos solidos pilares
da modernidade ocidental.

E isto pode ser exercitado ao pensar-se em praticas
culturais como a musica e a fotografia. Essas praticas vém-
nos ensinando sobre o ambiente, sobre os papéis
assumidos pela humanidade em seus contextos. Ha uma
pedagogia colocada nesses artefatos culturais e que merece
ser analisada, pois a nossa constituicdo de sujeito implica
diferentes formas de produc¢do de subjetividade. Fazemos
uso dos termos foucaultianos para expressar que somos

objetivados e subjetivados constantemente, assim,
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produzimo-nos e implicamos forcas que estdo em
constantes jogos de poder.

Esta é uma discussao bastante pertinente ao campo
de saber da Educa¢dao Ambiental, que hegemonicamente se
fundamenta em analises, problematizacbes e mudancas de
atitudes em relacdo a crise ambiental. Sendo assim,
entendemos que as nossas pesquisas podem ir além do
ambito universitario e adentrar no mundo escolar.

Impulsionadas pela compreensao de que musica e
imagem podem produzir espacos e tempos de experiéncias,
tentamos provocar esse desafio a comunidade escolar no
desejo de criar espacos, tempos que potencializem a vida.
Chamamos a atencdo de que este foi um trabalho de
extensao do Grupo de Estudos em Educacao, Cultura,
Ambiente e Filosofia (GEECAF), desenvolvido com a rede
publica de ensino basico do municipio de Rio Grande, RS, no
qual participaram escolas do perimetro urbano e rural,
segundo 0 zoneamento estabelecido pela Secretaria de
Educacao do municipio. Os protagonistas de cada encontro
entre pesquisadoras e escola foram os alunos, muito
embora seus professores, sempre convidados a participar
das atividades, fizessem-se presentes. Como resultado,
tivemos, em todas as oficinas realizadas, a participacao de

professores junto aos alunos. Para além de um canal de
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colaboragdo que se estabelece entre universidade e
comunidade por meio da extensao, reforcamos aqui a
possibilidade de interacdao e criatividade em jogo nesses
encontros. O exercicio de encontro entre as pesquisas
realizadas no grupo e os diferentes espacos sociais que
produzimos nesta interlocucao afeta-nos por novos e
diferentes olhares, questionamentos e rela¢Bes entre
natureza, cultura e educacao.

Nossas pesquisas académicas podem ser
visibilizadas, comentadas e exercitadas pela comunidade.
Somos provocadas a ensaiar 0 nosso pensamento e levadas
a dar movimento as tematicas que estudamos.
Estabelecemos vinculos que podem somar discussdes as
nossas analises académicas e, ainda, reforcamos a
recomendacdo n.° 2, da Conferéncia Intergovernamental
sobre Educacao Ambiental de Thbilisi (1977), que aponta

como finalidades para a EA:

a) Ajudar a fazer compreender, claramente, o
existéncia e a importdncia da interdependéncia
econbmica, social, politica e ecoldgica, nas zonas
urbanas e rurais; b) Proporcionar, a todas as pessoas,
a possibilidade de adquirir os conhecimentos, o
sentido dos valores, o interesse ativo e as atitudes
necessdrias para proteger e melhorar o meio
ambiente; [...]. (TBILISI, 1977, p. 3).
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Nas oficinas, apresentamos a comunidade algumas
andlises dos materiais que compuseram as nossas
pesquisas do GEECAF. Contamos um pouco desses
desdobramentos a partir de duas teses em educacao
ambiental, que trabalharam com praticas culturais, musica
(VIEIRA, 2017) e fotografia (SCHLEE, 2018), e os participantes
foram convidados a pensar sobre alguns enunciados
estudados nessas pesquisas académicas. Também
destacamos que as atividades das oficinas ocorreram pela
participa¢do ativa dos alunos e alunas e de seus professores
e suas professoras.

Inicialmente, a dinamica € sempre provocar o
proprio pensamento por meio de questionamentos ou de
importantes questdes sobre a tematica ambiental, por
exemplo: “o que é natureza?”; “o que cada um dos presentes
entende por ‘natureza’?”; “o que se entende por cultura?”.
Estabelecida a explosdo de ideias, organizamos alguns
trabalhos praticos com musica e também com fotografia
para as dinamicas da oficina. Com isso, tentamos incentivar
cada participante a elaborar suas imagens e musicas com
foco nos questionamentos realizados. ApoOs essa etapa,
tendo em mdos as producBes dos participantes,
aprofundamos as discussdes utilizando as diferentes

producbes dos alunos e das alunas e trazendo-lhes
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elementos das pesquisas de teses citadas anteriormente,
com o objetivo de colaborar para e de aprofundar a
problematizacao estabelecida com cada grupo participante.
Trazemos, a seguir, alguns elementos evidenciados por
essas pesquisas e disponibilizados nesses encontros.
Destacamos algumas problematizacbes de alguns
enunciados das teses provocando um pensar sobre as
producdes praticas de cada participante.

Sempre tentamos tensionar o préprio pensamento
em deslocamentos daquilo que acreditamos como verdades
e naturalizamos a partir de formac6es discursivas. Assim,
pensar sobre as concep¢des sobre natureza e cultura
trazidos em cada oficina torna-se potente para possiveis
deslocamentos e produ¢bes no campo da educacdo.
Aproximando-nos das recomendacdes de Thilisi, citada
anteriormente, pelas quais possamos estimular dinamicas
educativas  mais  articuladas em  valores de
interdependéncia.

Trazemos, primeiramente, a importancia da musica
pampeana - que constitui parte da cultura do Estado do Rio
Grande do Sul (RS), sul do Brasil - como uma pratica cultural
importante na fabricagdo de subjetividades. Tensionamos a
poténcia desta arte como uma pratica cultural significativa

na construcdo daquilo que somos e de como vamos
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assumindo determinadas posi¢des de sujeito no tecido
social. Entendemos também que a musica pode contribuir
com provocacdes ao pensamento critico criando espacgos de
resisténcia as verdades tao solidamente fabricadas por nés
em tempos contemporaneos. Além disso, tal estilo musical
apresenta-se como uma pratica potente na constru¢do de
concepgdes estéticas compostas numa relagdo intrinseca
entre a musica e o espaco geografico e cultural do sul do Rio
Grande do Sul, na invencao de uma paisagem fria e invernal.
Assim, a fabricacdao discursiva do que chamamos de
Naturalismo poético-pampeano’ constitui-se a partir de
recorrentes enunciacdes. Por sua vez, estas evidenciam uma
articulacdo entre humano e natureza e fabricam sujeitos,
além de modos de ser e viver nessas terras.

Potencializar uma conversa entre musica

pampeana, Filosofia e Educacdo Ambiental num tempo de

1 O Naturalismo poético-pampeano na musica pampeana é uma
formacdo discursiva sustentada por dois enunciados: Beleza Natural
e Cultura Gatcha e O Frio do Pampa. Trata-se de um tipo particular
de naturalismo por entender a articula¢Go do humano e da natureza
na fabricacdo de um discurso de natureza no pampa do sul do
Brasil. Se na corrente naturalista do campo da Educagéio Ambiental
cultura e natureza encontram-se separados, e se problematiza a
necessidade de uma articula¢éo entre homem e natureza, no
Naturalismo poético-pampeanodo final do século XX e inicio do
século XXI, gaucho e elementos naturais véo constituindo a prépria
natureza.
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crise social e de problematicas relacdes entre humano e
natureza parece-nos importante diante da produtividade
dessa musica na fabricacdo de modos de ser e viver neste
pampa sulino. Tal musica vem, de certo modo, constituindo
a vida e a cultura dos gauchos e as suas relacdes com as
paisagens naturais.

A partir de can¢Bes que sao analisadas em nossas
pesquisas, vemos emergir um tipo particular de
naturalismo. Nostalgia, melancolia e romantismo sdo
caracteristicas evidentes nas canc¢des e apontam para uma
indissociabilidade entre humano e natureza. As musicas
analisadas evidenciam uma rela¢do entre um sujeito gaucho
- habitante do RS - e a natureza que é ndo apenas de
contemplacao, mas de pertencimento.

Salientamos que as paisagens naturais do pampa
rio-grandense sdo enunciacdes recorrentes na musica
gaucha e, de tal maneira, vém fortemente fabricando
sujeitos, bem como modos de ser e viver nessas terras. Em
nossas investigacdes, vemos como essas enunciacdes
contribuem para a constituicdo de um discurso de natureza.
A musica pampeana vem produzindo verdades que nos
fazem ler e ver a natureza como algo belo e romantico.

Da mesma forma, entendemos o0s espagos

educativos como propicios para se pensar os modos em que
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0 imagético nos constitui. De que forma nos fabricamos a
partir do que aprendemos pelas imagens fotograficas?
Vamos pensar a fotografia como pratica cultural que ensina
sobre modos de ser da humanidade, sobre ambiente, sobre
natureza. Em uma de nossas pesquisas, atuamos na
problematizacdo de um conceito de natureza no recorte de
uma territorialidade pampeana de parte do Rio Grande do
Sul, do Uruguai e de parte da Argentina.

Lembramos que a escola como um dos espacos de
praticas educativas poderia aproximar alunos e alunas de
diferentes praticas culturais. No entanto, a escola, via de
regra, nao exercita 0 pensamento a partir dessas praticas.
Dificilmente a escola olha a vida, a existéncia e a prépria
experiéncia escolar a partir das praticas culturais. Nao
obstante, neste trabalho, os participantes das oficinas
mostraram-se desejosos, curiosos e envolvidos pelas
imagens e sons. Ao serem instigados a produzir fotografias
de natureza e ao escutarem musicas, dispararam diferentes
possibilidades de construcdes para a natureza, a cultura, o
ambiente, a urbanizagao e a ruralizacao.

Entendemos que sempre estamos inseridos em
relacdes de poder e saber, em um vai e vem constante de
forcas discursivas e nao discursivas que vao constituindo

nosso mundo e atualizando-o. Nisto, a analise da fabricacao
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de uma natureza para o campo de saber da Educacao
Ambiental pode ser uma contribuicdo interessante para
pensarmos O nosso proprio tempo. Isso pode ser
estimulado no encontro com o imagético e com o qué esse
nado-discursivo vem-nos ensinando.

Notamos, nas fotografias analisadas na tese de
Schlee (2018) e também nas produc¢8es dos participantes
das oficinas, o quanto construimos um conceito de natureza
que esta atrelado aos espacos rurais, aos espac¢os de
preservacgao e conservacao em unidades de conservacao, ao
refor¢co da dita dicotomia entre campo e cidade; natureza e
cultura. As imagens podem ser inspiradoras e disparadoras
de um pensar sobre como nos colocamos diante dessas
questdes. Um pensar sobre como vimos construindo nossos
pensamentos, nossas formas de atuar no mundo. Vejamos,
a seguir, uma das imagens problematizadas nas oficinas e

gue compunha o material empirico da dita tese.

Imagem 1 - Cerros verdes, APA de Ibirapuita (cf. a imagem)
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Fonte: PAIVA, 2008, p. 118.

A forca desse imagético faz-se, entre outros
elementos, por uma recorréncia em demarcar a natureza
nessa composicao de campo - com sua vegetacao e alguns
animais ndo humanos. Dessa forma, colocamos em
discussdo o entendimento de que a natureza esta no campo
e 0 elemento humano, trazido como cultural, esta fora e
desconectado. Problematizamos o0s caminhos da
modernidade em que algumas cisdes, binarismos, foram
assumidas, como a natureza e a cultura ou a dualidade entre
o urbano e o rural. Nossas oficinas fazem-se em
provocacdes ao pensamento sobre o que é fabricado como
a natureza, fazem-nos pensar em como nos constituimos e
tornar 6bvio o que temos por urbano, rural, campo, cidade,

natureza, cultura.
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A partir da educacdao ambiental e da reflexdo das
formas de existir que colocam em funcionamento operac¢des
de poder, podemos abrir brechas para nos impulsionar a
“ndo nos assustar” diante dessas forcas, ainda lembrando o
que a citacao a Henning (2015), no inicio desse texto, aponta.
Apostar na articulagao entre filosofia e arte para impulsionar
pensamentos: algo precioso no campo da educacdo.
Potencializar a nossa capacidade de analise; provocar
pensamentos sobre as nossas composi¢des enquanto
sujeitos, nossas fabricacbes, e também, sobre possiveis
recomposicoes.

Em consonédncia com Guattari (1995), assumimos a
posicdo de entender que ndo ha uma uUnica maneira de ver
o mundo e de estabelecer relacdes com ele. O periodo de
intensas transformacdes experienciadas pela humanidade,
o modelo de vida que se instala na modernidade e as
relacdes de afetividade que estabelecemos uns com os
outros conduzem-nos a mais pobre incapacidade de
responder a crise ambiental.

Para que haja uma possibilidade de resposta a essa
crise e arelacdo que estabelecemos com a natureza (ficando
atentos aos conceitos que tomamos por crise ambiental;
natureza..) € necessario colocarmos sob suspeita as

verdades que nos fazem olhar para o mundo de uma forma,
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e nao de outra. Para isso, fundamo-nos no pensar filoséfico
como um campo de movimento, abalando e deslocando
pensamentos numa estreita relacdo com a arte.
Compreendemos que a arte articulada a uma atividade
filosofica é capaz de provocar o desejo ao pensar, o que se
pode configurar na explora¢do daquilo que nos parece
estranho de ser pensado e em apostas em experiéncias
modificadoras de si, que sdo capazes de emergir desses
atravessamentos.

Na correnteza de Larrosa (2004), atentamos a uma
determinada operacao do pensamento e da escrita. Pois é
mediante a uma incessante problematizacao e
(re)problematizacdo de nossas inquieta¢des ante ditos que
vao naturalizando modos de ser e pensar pouco
questionados por nos que poderemos estar atuando em

modificacdes de si e com 0 mundo. A proposta esta em

[...] prestar atencdo aquilo que habitualmente passa
despercebido, ao detalhe, mas que, ao mesmo tempo,
consegue que esse detalhe apareca sob uma nova
perspectiva e que se amplie até o infinito [...]. (LARROSA,
2004, p. 35).

A questdo estd na maneira de viver daqui em diante,
em um mundo em constantes transformacdes.

Precisaremos reinventar novas formas de estabelecer
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relacbes enquanto seres sociais, ambientais e de
subjetividade. Esta seria a articulagdo ético-politica que
Guattari (1995) denominou de “ecosofia” - as quais
configuram as balizas que teremos de atravessar para
compor novas acdes dentre os trés registros ecolégicos.

Para o autor,

A ecosofia mental, por sua vez, serd levada a
reinventar a relacdo do sujeito com o corpo, com o
fantasma, com o tempo que passa, com 0s ‘mistérios’
da vida e da morte. Ela serd levada a procurar
antidotos para a uniformizacdo mididtica e
telemdtica, o conformismo das modas, as
manipulacbes da opiniGo pela publicidade, pelas
sondagens etc. [..]. A ecosofia social consistira,
portanto, em desenvolver prdticas especificas que
tendam a modificar e a reinventar maneiras de ser no
seio do casal, da familia, do contexto urbano, do
trabalho, etc. [...]. O principio particular a ecologia
ambiental é o de que tudo é possivel tanto as piores
catdstrofes quanto as evolugées flexiveis. Cada vez
mais, os equilibrios naturais dependerdo das
interven¢bes humanas. Um tempo vird em que serd
necessdrio empreender imensos programas para
regular as relagbes entre o oxigénio, o 0zénio e o0 gds
carbbnico [...]. (GUATTARI, 1995, p. 52).

Parece-nos necessario provocar o pensamento e
criar outros modos de vida contemporaneos, colaborativos

nas fabricacdes de sujeitos que suspeitem mais dos
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distanciamentos que vimos estabelecendo com a natureza.
As musicas e as fotografias tomadas com filosofia sdo
possibilidades de tensionarmos o nosso proéprio
pensamento; a filosofia como campo de saber que investe
no desejo pelo desprendimento de verdades tdo
solidamente fabricadas nos tempos atuais. Como nos

inspira Foucault,

E filosofia 0 movimento pelo qual, ndo sem esforcos,
hesitacbes, sonhos e ilusées, nos separamos daquilo
que é adquirido como verdadeiro, e buscamos outras
regras do jogo. E filosofia o deslocamento e a
transformagéo dos parGmetros de pensamento, a
modificacdo dos valores recebidos e todo o trabalho
que se faz para pensar de outra maneira, para fazer
outra coisa, para tornar-se diferente do que se é.
(FOUCAULT, 2005, p. 305).

Diante dessas colocagdes e como nos mostra
Foucault na citacdo acima, pensar sobre o0s nossos
parametros e valores € um movimento filoséfico importante
e necessario. A arte e a filosofia podem impulsionar as
nossas vidas a partir do desejo de um pensar outro, aquele
que nos faca duvidar das verdades mais concretas e
desafiando-nos em modos de ser e modos de existir outros.

E vemos nas praticas culturais, como a fotografia e

a musica, espacos possiveis de producdo de subjetividade
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que podem colocar em evidéncia a nossa forma de atuar no
mundo, chamando atencdo para as formas como vimos
fazendo educa¢do. Apontando a operacionalidade da
musica e da fotografia na producdo de subjetividades,
lembramos dessas praticas também como possibilidade de
respiro diante da aceleracdao e volatilidade do tempo
contemporaneo. Algo que talvez se expresse em

experiéncias, como nos diz Larrosa,

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos
aconteca ou nos toque, requer um gesto de
interrupgéio, um gesto que é quase impossivel nos
tempos que correm: requer parar para pensar, parar
para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar,
olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar
para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos
detalhes, suspender a opiniéo, suspender o juizo,
suspender a vontade, suspender o automatismo da
acdo, cultivar a atengdo e a delicadeza, abrir os olhos
e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece,
aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a
arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se
tempo e espaco. (LARROSA, 2002, p. 24).

Seguindo nesta correnteza de reflexdes, talvez
possamos pensar nossas relagdes com a natureza a partir
do entendimento que temos dessa natureza, quem sabe na
possibilidade de vivéncias para reinventar formas de ser

enquanto sujeitos sociais e ambientais, preocupados com
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nossas relacbes e vinculos. Nossas relagdes de carater
subjetivo, social e ambiental podem ser colocadas em
suspenso e ainda, ou a partir disso, podemos atentar para
rearticulacdes e rupturas com o modo de ser e estar
evidenciado em praticas educativas.

Concluindo, lembramos da importancia de exercitar
0 pensamento. Um pensar de si, um pensar sobre o outro,
sobre o mundo. Pensar a existéncia de si como fabricagao,
como constituicdo de modos de existéncia, nos quais a
musica e o imagético da fotografia sdao fortes praticas
culturais que ensinam sobre como atuamos, como
existimos.

Além disso, elegemos essas praticas como
inspiradoras ao pensar, ao contextualizar os modos de
existéncia, como atravessamentos culturais pensados como
abertura de um campo de possibilidades do encontro entre
arte, filosofia e educacdo. E a Educacdo Ambiental? Pois
longe de estabelecer “receitas”, provocara um jogo de
pensamento constante, em que acionamos firmemente o
campo filoséfico. Trata-se mais de fabricacdo de
experiéncias na arte do existir, do que de consolidacdo de
verdades; Educacdo Ambiental menos como receita, mais

como devir.
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EM BUSCA DO BIVAR: EDUCACAO AMBIENTAL E

INVENCAO

Caroline Leal Bonilha

As condi¢bes climdticas existentes no planeta
Fahadoika sGo extremas: variam entre invernos muito
frios, seguidos por invernos ainda mais frios e verées
escaldantes sucedidos por uma estacdo ainda mais
quente. Tais condi¢bes tornaram a vida impossivel em
quase toda extensdo de Fahadoika, com excec@o de
um continente chamado por seus habitantes de
Wasthavastahunn.

Os Wasthianos possuem apenas uma instituicdo
encarregada da preservacdo da natureza: o museu.
Nele estdo preservados espécimes tanto da flora
quanto da fauna do planeta. (DUVAL, 2013, s/p).

Na passagem apresentada acima, Fernando Duval

(2013) descreve algumas das caracteristicas atribuidas a um
planeta inventado por ele. Dentre os muitos elementos
estranhos desse universo, chama a atencao o fato de a
preservacdo da natureza ser responsabilidade de um
museu. O que isso significa? Talvez nos indique que em

Wasthavastahunn o importante € manter um catalogo de
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plantas e animais que possa ser consultado por seus
habitantes e pelas futuras gera¢des. Talvez indique também
que a diferenca entre a vida e ndo vida, ao menos quando
isso diz respeito a plantas e animais, ja ndo importa. Outra
possibilidade é de que o nosso entendimento sobre a tarefa
dos museus seja diferente daquele dos habitantes de
Wasthavastahunn. E podemo-nos perguntar sobre a
preservacao da vida dos mais diferentes animais e plantas:
quem seria responsavel por isso nesse planeta imaginario?
Que instituicdo, além do museu, atuaria na defesa da fauna
e da flora?

A indagacao ndo diz respeito somente a um
universo imaginario, e sim, ao nosso planeta e as relacdes
que estabelecemos com a natureza. Quem sdo o0s
responsaveis pela preservacao da fauna e da flora? De que
maneira temos nos envolvido nessas questdes como escola,
como professores e como alunos?

A pratica promovida pelo Grupo de Estudos em
Educacao, Cultura, Ambiente e Filosofia (GEECAF) é pensada
justamente para pér em movimento questdes como as
anteriores. Para que possamos pensar a partir desse
material e problematizar praticas docentes,

apresentaremos, a seguir, informa¢bes a respeito do

53



trabalho de Fernando Duval e de suas possibilidades de
conversacdes com a Educacdo Ambiental.

O artista gaucho Fernando Duval (1937) vive e
trabalha no Rio de Janeiro desde 1950. La, ele desenvolve
suas criacdes, que circulam entre o campo da arte, da
ilustracao e da literatura. O universo criado por Duval, que
surge em seu trabalho nos anos finais da década de 1950,
inclui a descricao de uma galaxia, de um planeta e de um
continente. Também despontam dessa época as
caracteristicas do sistema solar no qual se encontra o
planeta Fahadoika (figura 1), e das paisagens que incluem a
fauna e a flora do unico continente habitado nesse lugar,
chamado de Wasthavastahunn (figura 2). As personagens
que circulam por esse universo sdo igualmente detalhadas

pelo artista.

Figura 1 - Fernando Duval. Planeta Fahadoika e suas luas

Fonte: www.fernandoduval.com.br/site/?0-mundo-imaginario.
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Figura 2 - Fernando Duval. Mapa de Wasthavastahunn

Fonte: www.fernandoduval.com.br/site/?0-mundo-imaginario.

No livro infanto-juvenil Bivar - Em Busca de um
Animal que Nunca Existiu a histéria é narrada por um
professor que circula pelo continente imaginario fazendo
palestras sobre um misterioso animal, o bivar (figura 3). Ele
mostra em suas palestras detalhes da anatomia e do
comportamento do bivar, além de fazer um levantamento
sobre as expedicBes realizadas a sua procura. O detalhe
central da histéria é o de que o bivar nunca foi encontrado:
sera ele fruto da imaginacdo dos habitantes de
Wasthavastahunn ou sera que esta extinto? O livro ndo traz
respostas sobre a existéncia, ou ndo, do animal. Tampouco
localiza no tempo a possibilidade de extingdo. Mais

importante do que esses detalhes parece ser a ficcdo que da
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origem a busca, a esperanca do encontro e do contato com

a criatura misteriosa.

Figura 3 - Fernando Duval. Bivar, o animal que nunca foi visto

Fonte: www.fernandoduval.com.br/site/?fauna-e-flora.

O universo criado por Duval possibilita diversas
aproximacdes. Podemos lembrar os alunos de outras sagas
que também criam e descrevem seus cenarios em que estao
incluidos planetas com sistemas atmosféricos especificos,
espécies animais e vegetais diferentes daquelas que
conhecemos e de outras formas de vida semelhantes a
humana. A cultura visual, incluindo-se o cinema, as histérias
em quadrinhos e os jogos, esta repleta desses exemplos
(WORTMANN, 2004. HENNING; HENNING; GARRE, 2013.
PINHO JUNIOR, 2015. MADRUGA, 2018).
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E se contassemos a nossos alunos a respeito das
muitas espécies de animais e plantas que ja ndo existem
mais em nosso proprio planeta e sobre todas as outras que
estdo ameacadas de extincdo? Quantos animais fantasticos
sequer conhecemos! A descricao da riqueza ecoldgica do
nosso ecossistema pode servir de apoio as discussdes em
sala de aula sobre a importéancia da Educa¢ao Ambiental. Ou
sera que, como os habitantes do planeta Fahadoika,
pensamos que a natureza é artigo de museu, a ser
catalogada, empalhada e apreciada apenas de longe,
separada de nos?

A Educacao Ambiental pode ser entendida como um
conjunto de acles capazes de mobilizar conteudos de
diferentes disciplinas, no sentido de contribuir com a
formacdo de pessoas que percebam a complexidade
existente em nossa relacdo com a natureza. A capacidade de
reconhecermo-nos e de perceber o meio que nos cerca €
importante para pensarmos questdes relacionadas a
preservacao e ao uso racional de recursos naturais. Dentre
os diversos processos que ocorrem em ambientes e
ecossistemas complexos, a extingdo de espécies e o
surgimento de novas formas de vida ganham importéncia na

reflexao proposta.

57



Os fendmenos destacados ocorrem de forma lenta,
porém, o desaparecimento de iniUmeros animais e a ameaca
a vida de tantos outros tém-se acelerado. Dentre as
principais causas de extincdo esta a degradacdo e a
fragmentacdo de ambientes naturais, que na maioria das
vezes é resultado do desmatamento de grandes areas para
serem utilizadas em pastagens e na agricultura. Também é
preciso mencionar o extrativismo desordenado e o
crescimento das zonas urbanas, fatores que reduzem os
habitats disponiveis para as espécies e aumentam o nivel de
isolamento dos animais.

O exercicio de pensar na configuracdo de um
ambiente complexo e nos elementos que nele precisariam
existir para a manutencao da vida pode proporcionar aos
alunos nocbes de responsabilidade para com o meio
ambiente. Seguindo essa premissa poderiamos indaga-los a
respeito de quantos sao os animais na lista de extincao hoje?
O que os ameaca? Quantos ja ndo existem mais? E quantos
deles, ao serem representados hoje, ndo se assemelhariam
aos animais imaginarios elaborados por Fernando Duval?
Conhecer tais espécies talvez nos possibilite manter
distancia dos habitantes de Wasthavastahunn, que sequer
sabem se o bivar existiu ou ndo, ou seja, desconhecem o seu

proprio planeta.
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Mais do que dar respostas prontas ou apontar
culpados, a intencdo por tras dessa atividade é provocar o
pensamento daqueles que participem dela e propor
questdes ao invés de pensar solu¢des: como buscar por algo
gue ninguém nunca viu? como pensar sobre o que ainda nao
foi pensado? como inventar outras vidas e outras formas de
relacdo com a natureza?

Fernando Duval inventa um planeta, um continente
habitado nesse universo imaginario, repleto de pessoas
(figura 4) que tém habitos parecidos com o0s nossos, de
plantas (figura 5) que possuem algo de familiar, e de animais
(figura 6) que talvez nunca tenham existido. Embora familiar,
esse universo causa estranhamento por conta do exagero
nas relacdes estabelecidas entre as personagens e o seu

meio.
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Figura 4 — Fernando Duval. Ada Andes, Baronesa de Bada Bandes

Fonte: http://www.fernandoduval.com.br/site/?cultura

Figura 5 - Fernando Duval. Reza Phenomera

Fonte: www.fernandoduval.com.br/site/?fauna-e-flora.
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Figura 6 - Fernando Duval. Fegahelli de estimacdo que gosta de
chapéu

Provocar duvidas, criar ambientes complexos,
pensar naquilo que faz parte da natureza, que compde a
cultura, e nas inseparabilidades entre as duas esferas,
tornar o familiar estranho e o estranho familiar. Propostas
que tém por inten¢do promover atravessamentos entre arte
e educac¢ao ambiental ndo precisam, ndao devem seguir
receitas. Desafiar a imaginacao e inventar outras relacdes,

outros modos de vida, parece ser o mais interessante

61


http://www.fernandoduval.com.br/site/?fauna-e-flora

Referéncias

DUVAL, Fernando. Bivar - Em busca do animal que nunca
existiu. Porto Alegre: Projeto, 2013.

HENNING, Paula; HENNING, Clarissa Corréa; GARRE, Bérbara
Hees. Educacdo Ambiental e Cinema: produgdes discursivas em
tempos liquidos. In: GUIMARAES, Leandro Belinaso; GUIDO, Lucia
Estevinho; SCARELI, Giovana (org.). Cinema, Educacdo e
Ambiente. Uberlandia: EDUFU, 2013, p. 137-154.

MADRUGA, Elisangela Barbosa. A Educacdo Ambiental e suas
Estratégias de Governamento no Jogo Eletronico Minecraft.
2018, 128 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Ambiental) -
Instituto de Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande, Rio
Grande, 2018. Disponivel em: https://argo.furg.br/?BDTD11855.
Acesso em: 24 maio 2020.

PINHO JUNIOR, Sérgio Ronaldo. O Discurso de Natureza nas HQs
do Chico Bento: provocagbes ao campo de saber da Educacao
Ambiental. 2015, 85 p. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo
Ambiental) - Programa de Pds-Graduacao em Educagdo Ambiental,
Universidade Federal do Rio Grande, Rio Grande, 2015. Disponivel
em:
http://repositorio.furg.br/bitstream/handle/1/6147/0000010880.p
df?sequence=1. Acesso em: 24 maio 2020.

PROGRAMA UNIVERSO LITERARIO. Entrevista com Fernando
Duval. [S./.]: Universidade Federal de Minas Gerais, 8 abr. 2014.
Podcast. Disponivel em:
https://ufmg.br/comunicacao/noticias/bivar-em-busca-de-um-
animal-que-nunca-existiu. Acesso em: 24 de abr. 2020.

WORTMANN, Maria Lucia Castagna. Por que se valer do cinema,
da midia, da literatura para discutir a natureza/ambiente? In:
ZAKRZEVSKI, Sonia Balvedi; BARCELOS, Valdo (org.). Educacao
Ambiental e Compromisso Social. Erechim: FAPES, 2004, p. 147-
161.

62


http://repositorio.furg.br/bitstream/handle/1/6147/0000010880.pdf?sequence=1
http://repositorio.furg.br/bitstream/handle/1/6147/0000010880.pdf?sequence=1

| Sugestoes de leituras

CARVALHO, Isabel Cristina Moura. Formacao do Sujeito
Ecolégico. 4. ed. Sao Paulo: Cortez, 2008, 279 p.

GUIMARAES, Leandro; CODES, Davi Henrique Correia. Imagem e
Educacdo Ambiental: percursos de pesquisa. Disponivel em:
http://www.eses.pt/interaccoes. Acesso em 24 de maio de
2020.

MAGALHAES, Camila; MADRUGA, Elisangela. A educacdo
Ambiental na literatura infantil - modos de produzir sujeitos. In: |
Encontro de Pés-Graduagdo em Educacao: a formacdo docente
e a pesquisa. Rio Grande, RS, jun./jul. 2015.

VIEIRA, Virginia; HENNING, Paula. A crise ambiental em evidéncia:
analise do discurso foucaultiano - modos de fazer pesquisa em

educagdo. In:  Revista da  FAEEBA - Educacao e
Contemporaneidade. Salvador, v. 22, n. 40, p. 209-220, jul./dez.
2013.

63


http://www.eses.pt/interaccoes

HISTORIAS EM QUADRINHOS E EDUCACAO
AMBIENTAL: PRATICAS POSSIVEIS NO ESPACO
ESCOLAR

Sérgio Ronaldo Pinho Junior
Paula Corréa Henning

As histérias em quadrinhos (HQs), desde seu
surgimento, tém despertado o olhar de um publico infanto-
juvenil e adulto destacando-se como um artefato cultural
capaz de capturar e constituir formas de compreender o que
esta posto como realidade. Isso evidencia peculiaridades
culturais proprias do tempo histérico que condicionam a
producao e publicacdo das HQs. Elas denotam uma
linguagem mais coloquial, mais despojada, o que contribui
para serem escolhidas como leituras por muitas criancas,
jovens e adultos.

Com seu senso de humor, imagens coloridas e
temas do cotidiano, esse material linguistico contribui para
ver e dizer do nosso tempo. Sabemos que tais materiais sao
utilizados no espaco escolar, para além de nossas casas, nos

espacos confortaveis de leituras que nos cabem. Nosso

64



intuito, com este texto, € demarcar a importancia de
problematizar as midias com os estudantes, no caso, aqui,
em especial, as HQs.

Na nossa condicao de professores, podemos
colaborar para que a leitura das midias nao seja algo da
ordem do proibido. Esses materiais estao a nossa disposi¢ao
cotidianamente, produzem uma linguagem muito proxima a
dos nossos estudantes e, sem duvida, sdo escolhas infantis
e juvenis que merecem ser miradas por nos, enquanto
educadores. Nesse sentido, apostamos na ideia de que nos
cabe, a nos, professores, contribuir com uma analise critica
desse material, para que possamos ensinar nossos alunos a
ler as midias que nos chegam com a desconfianca nas
verdades que ali habitam. Trata-se de ativar em nods a
problematizacdao que Michel Foucault (2004) nos ensinou:
quais verdades esse material midiatico tem professado?
Como posso pensar sobre essas questdes que me chegam?
Neste capitulo especialmente, interessa-nos entender que
valores sao assumidos como legitimos e necessarios nas
HQs quando tratamos de questdes ambientais.

Para este trabalho, valemo-nos do famoso e
carismatico Chico Bento, da Turma da Mobnica. O
personagem €& reconhecido como aquele caipira

preocupado com as questdes ambientais e defensor do
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meio ambiente. Um personagem singular cujo discurso se
faz contemporaneo ao estranhar as mudancas do tempo
atual, apresentar uma ideia de natureza marcada por tracos
de um ideal romantico, de um mundo paradisiaco distante
de aglomeracdes humanas ou pela necessidade de uma
pratica de preservacdo e limpeza dos lugares verdes, e
mostrar os limites do desenvolvimento e do progresso
(PINHO JUNIOR; HENNING; VIEIRA, 2019).

Vimos essas HQs como um entretenimento
enderecado a um publico infanto-juvenil, mas que vai além
disso e chega a inUmeros outros leitores, exercendo o poder
no sentido de provocar opinides, posicionando-os sobre
determinadas situacdes, seja por meio de criticas sutis e
bem-humoradas ou da comparacao de atitudes humanas
diante do que é considerado “natural”.

Assim, gostariamos de deixar claro que
entendemos tais midias como potentes instrumentos para a
disseminacdo das questdes ambientais e isso € do maior
valor no cenario de crise ambiental que vivemos. Sem
duvida, os gibis contribuem para que acdes proativas com o
meio ambiente ocorram e sujeitos sejam levados a olhar os
problemas que a humanidade tem criado no espaco coletivo
no qual circulamos e vivemos. No entanto, nesse texto,

nosso olhar dirigiu-se a problematica de como a natureza é

66



descrita. Para isso, consideramos as projecdes que
possibilitam a emergéncia crescente de um saber sobre a
natureza, que afirma a importancia da Educacdo Ambiental
(EA) para a salvacdo do planeta. Nossa posicdo teodrica e
politica é por entender que a Educa¢do Ambiental pode ser
muito mais do que um espaco Unico de resolu¢cdo dos
problemas. Ela pode ser também um espaco de critica ao
instituido, um espaco para ativarmos em nos a agudez do
ato de pensar (HENNING, 2019).

Buscando questionar as verdades ja cristalizadas a
respeito do ideal romantico de natureza, ou ainda, da
distincdo tdo clara e determinista entre rural e urbano,
nosso estudo buscou contribuir para que olhemos os
discursos midiaticos como aqueles que auxiliam na criacdo
da realidade do mundo contemporaneo (GOMES, 2003). E
nesse sentido, colocamos sob suspeita os modos como
produzimos uma certa Educacdo Ambiental a partir da
materialidade dos fatos que se constituem no cenario atual.
Evidentemente, € urgente o apelo a EA. No entanto,
interessa-nos problematizar como vamo-nos constituindo
enquanto sujeitos, disciplinados pelos discursos que
instituimos como verdades em tempos de formacao de

educadores ambientais. De acordo com Gomes:
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[...]. Enquanto mostram, as midias disciplinam pela
maneira do mostrar, enquanto mostram elas
controlam pelo préprio mostrar. E em relacdo a
disciplina que se diz que se néo passou pelas midias,
ndo hd poder de reivindicagdo;, é em relacdo a
controle que se diz que se ndo passou pelas midias
ndo existe. (GOMES, 2003, p. 77).

Desse modo, as catastrofes ambientais, a poluigdo,
a producdo de lixo, o desenvolvimento industrial e o
estimulo ao consumo relacionam-se e complementam as
propostas que circulam em torno de uma economia verde,
sustentavel, ecologicamente praticavel, a servico das
“necessidades” humanas como unico fim. Com isso, os
modos de ser sujeito no mundo contemporaneo aparecem
limitados por um conjunto de ordena¢bes pontuais,
fragmentadas dentro de uma perspectiva histérica que vai
definindo como ser e estar no mundo contemporaneo.
Nessa perspectiva, entendemos que os discursos que
fabricamos como verdadeiros no mundo atual sdo
produzidos através de desejos, intencdes e, evidentemente,
rela¢gdes de poder que se imiscuem na vida social. As midias,
de modo geral, e as HQs, de modo especifico, também
auxiliam na fabricacdo de tais verdades; assim, foram
consideradas, nesta escrita, como artefato midiatico e
cultural potente para a educa¢do de sujeitos na
contemporaneidade.
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Se focarmos a nossa atencdo nas HQs do Chico
Bento, veremos a poténcia de proliferacio de suas
historinhas no mundo. Suas revistas circulam em mais de
120 paises, entre eles: Italia, Portugal, Russia, China, etc.,
além do Brasil. Nesse sentido, o personagem Chico Bento
apresenta singularidades bem definidas pela sua relacao
com a realidade rural e a vida no campo, enunciando, a
partir de atravessamentos culturais do mundo
contemporaneo, formas de ver a natureza bastante
limitadas, demarcadas pelos problemas ambientais que,
destacados nos discursos cientificos, politicos, econémicos,
sociais e culturais, constituem o modo de ser dos sujeitos na
atualidade.

De acordo com informacdes obtidas no site do
Instituto Mauricio de Sousa (INSTITUTO MAURICIO DE
SOUSA, 20-), na atualidade, ele conta com mais de um bilhdo
de revistas publicadas, chegando a serem editadas em 126
paises, atingindo 50 idiomas, cerca de 3 mil produtos
licenciados que movimentam cerca de 2 bilhdes de ddélares
por ano. Além disso, devido a popularidade de seus gibis,
Mauricio de Sousa é considerado o maior formador de
leitores do Brasil. S6 as revistas da Turma da Mbdnica
representam mais de 80% do mercado editorial de

quadrinhos brasileiros. Além de ser a maior produtora de
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animacdo para cinema do Brasil, a Mauricio de Sousa
Producbes (MSP) conta também com o maior estudio de
quadrinhos existente em nosso pais.

A titulo de contextualizacdo do material que
colocamos sob andlise, gostariamos de apresentar
resumidamente a Turma da Moénica e as caracteristicas
peculiares do personagem Chico Bento. A Turma da Mdnica
é uma série de HQs cujos personagens comecaram a ser
criados pelo jornalista Mauricio de Sousa no inicio da década
de 1960. Naquele momento, eram tirinhas publicadas no
jornal, das quais os principais personagens eram Bidu e
Franjinha. Somente no final da década 1960 e inicio dos anos
de 1970 é que a série de HQs passou a ser vista como “Turma
da Mdnica” e publicada a partir de 1970 pela editora Abril,
com o titulo provisorio de “Mdnica e sua turma”. Foi durante
esse periodo, com o aparecimento em comerciais e revistas,
que 0s protagonistas passaram a ser 0s personagens
Monica e Cebolinha. A maior parte das histérias da Turma
da Mbnica gira em torno das aventuras da Ménica e de seus
amigos no bairro Limoeiro. Porém, o titulo “Turma da
Monica” refere-se, também, a outros personagens criados
por Mauricio de Sousa, derivados de outras séries de HQs,
entre eles, o Chico Bento, a Tina, a Turma da Mata, o

Penadinho, o Piteco, o Astronauta, o Horacio e varios outros.
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Chico Bento surge em 1963, publicado em tirinhas
de jornal, que desde 1961 eram conhecidas como “Zezinho
e Hiroshi”, cujos personagens principais eram Zé da Roca e
Hiro. Em pouco tempo, Chico Bento foi-se popularizando e
tornou-se o personagem principal das tirinhas. O cenario de
suas historias é a ficticia Vila Abobrinha, cidade tipicamente
caipira localizada no interior do Estado de Sao Paulo, onde
ele vive junto com seus pais e amigos.

O personagem destaca-se por ser um menino da
roca (caipira), que anda descalco, usa roupas simples e
chapéu de palha. Frequenta a escola, mas ndo gosta de
estudar. Sua fala é apresentada com erros ortograficos, com
o objetivo de reproduzir um dialeto caipira. Representando
um estilo de vida rural ideal, Chico Bento acorda antes do
sol nascer para ajudar o pai na roga, vive tentando roubar as
goiabas do Nho Lau, brinca com os demais personagens da
turma e, ainda, namora Rosinha. E acomodado, as vezes
preguicoso e eventualmente mentiroso. Também gosta de
aventuras e, apesar de suas travessuras, € um menino
bondoso, generoso, que ama a nhatureza e os animais. Chico
Bento é idealizado como um representante natural do povo
interiorano brasileiro. O personagem foi inspirado na figura

de um tio de Mauricio de Sousa.
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Assim, a MSP, grupo responsavel pela
comercializacdo de todos os produtos culturais relacionados
a Turma da Mbdnica, ao editar e publicar os gibis de seus
personagens, dispde de uma equipe de consultoria que
procura se informar sobre temas relevantes em diferentes
ambitos do campo social. Em uma pesquisa rapida,
destacamos as preocupag¢des dessas HQs vinculadas ao
campo educacional. Dessa forma, basta olharmos para
alguns desses gibis e veremos que ha tematicas educativas
inseridas nesta midia. Interessam-nos as tematicas
relacionadas a natureza, cujos enunciados identificam
condicdbes de emergéncia do discurso da Educacdo
Ambiental (EA), cada vez mais potente nos cinco?
continentes do planeta Terra.

Ainda que a Educacdo Ambiental pouco seja
trazida em sua nomenclatura, entendemos, pelas midias
serem importantes artefatos culturais que nos ensinam
sobre determinadas coisas - para além de um conteudo pré-
estabelecido na escola -, que esses materiais nos falam de
Educacao Ambiental. Com seus ensinamentos sobre o que é
natureza, a distin¢do da vida rural e da vida urbana, o modo

mais correto de relacionar-se com o meio ambiente, etc., as

2 Consideramos aqui o modelo geogrdfico a partir dos continentes
habitados.
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paginas dos gibis definem como nos comportar e quais
acdes devemos assumir no mundo em que vivemos. ISso
ndo seria entdo modos de subjetivar-nos e educar
ambientalmente? Com o carismatico Chico Bento,
aprendemos sobre os comportamentos esperados para
com 0 nosso ambiente. Nesses materiais, ao falar-se em
natureza, inuUmeras vezes, fala-se também em Educacao
Ambiental.

Diante desse aspecto, é pelo exercicio da pratica
filosofica como atitude critica que entendemos ser possivel
ativar uma leitura problematizadora a respeito das verdades
que se estabelecem para nds. Nao se trata de dizer que
somente as HQs do Chico Bento conseguem formar um tipo
particular de natureza. Para que seus ditos nos capturem é
preciso que estejamos entremeados as relacbes de saber-
poder que circulam em nossa sociedade e estamos! Por
isso, Chico Bento fala-nos daquilo que vimos,
cotidianamente, no fortalecimento de outros ditos, outras
midias, conversas com amigos, informacdes cientificas,
sociais, enfim, em diferentes outros espacos nos quais
circulamos e acionamos as verdades que povoam as
diferentes instancias compartilhadas.

Se conseguirmos ativar a critica filosoéfica,

podemos pensar sobre tais pressupostos e estranha-los.
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Enquanto um meio de entretenimento que veicula
determinadas informacdes e propde-se a educar a partir de
fatos dados, as histérias em quadrinhos do Chico Bento
apresentam a natureza como Unica, universal, com
problemas que a atravessam e que sao 0os mesmos em todos
os lugares, para todas as pessoas. Essa perspectiva explicita
a vontade de universalizar o sujeito, sem se considerar as
singularidades culturais produzidas pelos deslocamentos e
as diferencas da propria natureza, que é multipla. Diante
disso, as enunciacdes das HQs expressam atitudes
resistentes, romanticas, saudosistas e, em algumas
situa¢des, conservadoras quando confrontadas com os
parametros de desenvolvimento considerados modernos.

Vejamos algumas:

Océ é quem divia di conhecé mior o sitio! Ansim, océ
ia vé como Id tem tudo di béo! La tem natureza, ar
puro, liberdade, brincadeira... (SOUSA, 2009, n. 36, p.
53).

[Conversa do Chico com o rio do espa¢o urbano]
Quiria qui vois mecé discurpasse essas pessoa qui
num sabe ti respeitd direito... sujando a dgua, a
areia... parece qui eles num consegue inxergd a sua
belezura! Sindo, océ ia se todo limpinho, inguar o rio
de donde eu moro! (SOUSA, 2010, n. 44, p. 64).

[Na frente de um poco dos desejos] - | océ Rosinha,
qui océ pidiu?
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- Bdo! Percupada ca atuar situacGo das nossas
froresta, tudo sendo desmatada... Eu pidi pra qui tudo
vorte a sé como antis. (SOUSA, 2010, n. 20, p. 8).

Excertos como estes supracitados povoam as HQS
sob analise, demarcam a valorizacdo da natureza como um
ideal romantico diante da iminente possibilidade de perdé-
la na medida em que avanca o desenvolvimento técnico e o
estilo de vida moderno. Isso, por exemplo, € percebido
quando o0s espac¢os convencionalmente chamados de
“natureza” aparecem reduzidos na zona urbana. Outros
aspectos que se somam a esta redugdao sdao o controle
mecanico e digital do tempo, a velocidade e a poluicao do
meio ambiente em um sentido geral. Assim, ha com os ditos
anteriores a producdo de efeitos que nos levam a
estabelecer critérios que nos orientam a agir de
determinadas maneiras quando olhamos para a natureza.

Com isso, a pergunta que fazemos aqui é: como
essa trama discursiva educa o nosso olhar sobre a natureza
e talvez mais: como essa trama educa o nosso olhar para
aquilo que chamamos de natureza? Perguntas como estas
podem ser potentes para problematizar com os estudantes
0 que entendemos por natureza: aquela nostalgica, perdida,
que conhecemos pelas histérias de nossos avos ou pelas

imagens bucdlicas de verdejantes campos? E nos espagos
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habitados, urbanos, caracterizados pelo barulho e pela
presenca de coletividade ndao temos a natureza? Que
relacdes estabelecemos com o ambiente em que vivemos?
Que possibilidades nos chegam para pensar esses espacos?
Existe uma maneira correta - e Unica - de viver a natureza?
Problematizar tais materiais midiaticos com os estudantes,
ativando a agudez do pensamento, parece-nos
indispensavel, porque eles articulam percepcdes sobre
praticas culturais identificadas com a constituicdo de um
determinado tipo de sujeito. Um sujeito ecolégico que deve
ser reconhecido por praticas que vao ao encontro das
formas de Educacdao Ambiental reconhecidas.

Em muitas de suas HQs, Chico Bento expde os seus
dilemas e as diferencas culturais de um “menino do campo”
diante da natureza Unica. Com isso, tais historias ensinam-
nos os comportamentos e as singularidades daqueles
sujeitos identificados com a vida urbana, mais interessados
pela realidade modernizada, pelos rumos da sociedade

entendida como “desenvolvida”. De acordo com Amaral:

A identidade moderna foi e continua sendo
construida através dos processos de producdo de
identidade que invariavelmente  reforcam o
antropocentrismo e criam as ferramentas tedricas e
sociais que autorizam o ecocideo. O olhar
hegeménico sobre a natureza, construido através das
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representacbes dominantes de natureza que habitam
os livros de Histdria e contos, os livros diddticos, as
revistas cientificas e os meios de comunica¢Go de
massa continuam a construir uma identidade social
que vé na natureza o diferente, o oposto da cultura.
(AMARAL, 2004, p. 146).

Essa forma de entendimento cria imagens que
classificam a natureza relacionando-a a termos como
“primitivo”, “selvagem”, “perigo”, “aventura”, “riqueza”, ou
entao, “beleza”, “tranquilidade”, “paisagem”/"paraiso”. Tais
nomes indicam uma natureza construida como alheia,
distinta e distante do cotidiano humano moderno; como o
outro da cultura (AMARAL, 2004). Dessa maneira, o
personagem Chico Bento da visibilidade a um conjunto de
experiéncias que se confrontam demonstrando o limite das
formas de perceber e viver a natureza dentro das
perspectivas de Educacao Ambiental conhecidas pela
cultura capitalista no mundo ocidental. Seu comportamento
inocente e critico, ou experto e desastrado, aponta para
destruicbes e poluicdes de todos os tipos, sejam elas
espaciais, sonoras ou visuais, passam ao leitor a
necessidade de ver os sujeitos modernos como arquitetos
do caos no meio da ordem natural perfeita.

Essa preocupacao visivel nas HQs acontece a partir

de desdobramentos presentes numa realidade maior. Seus
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discursos sao analisados nesse texto como uma dobra, um
posicionamento moral que parte de valores predispostos
nas praticas politicas e culturais contemporaneas
direcionadas pelas preocupacdes ambientais. Desta forma,
enquanto ferramenta mididtica, as HQs fazem parte da
industria cultural contemporanea e tém um alcance, muitas
vezes, mais penetrante do que instituicbes como a escola,
por exemplo. Dai porque apostamos na utilizagdo delas no
interior da escola, junto com a poténcia filosoéfica, como
ferramenta que nos pode ajudar a ensinar os alunos a ler
criticamente as verdades que nos chegam.

Tais condi¢des permitem afirmar que a criatividade
tematica das HQs sao constituintes de tendéncias cujas
expressdoes definem as formas e as praticas culturais
contemporaneas perante problemas aceitos como
verdadeiros, cujas soluc¢Bes sdo cruciais para a preservagao
e o desenvolvimento da vida em sociedade. Assim, a
natureza e a Educacdao Ambiental, como acdo educativa,
produzem sentidos reconhecidos nas histérias do Chico
Bento quando aparecem relacionadas ao que Amaral (2004)
resume como visdes antropocéntricas. Ainda de acordo com
a autora, essa perspectiva pode demonstrar certo
utilitarismo vinculado a produ¢ao de determinados

by

artefatos tecnoldgicos associados a industria de bens de
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consumo ou reduzir o individuo a passividade, quando
prioriza as caracteristicas contemplativas e romanticas,
exaltando a beleza, a pureza e a perfeicdo do mundo natural
sem a presen¢a humana. Considerando essa perspectiva,
por fazer parte desse momento histérico, a Educacao
Ambiental consolida-se atravessada pelo paradigma da

modernidade. Para Isabel Carvalho:

[...]. O valor da natureza enquanto reserva estética e
moral que se pode encontrar no naturalismo e nas
chamadas novas sensibilidades para com a natureza
parece reeditar-se como espécie de memdria mitica
dos educadores ambientais, remontando a um mito
de origem do préprio ecologismo. No imagindrio
ecolégico, muitas vezes, a natureza, ComMo
contraponto da vida urbana e sua inscricdo em uma
visGo arcddica, aparece combinada com o sentimento
romdantico de contestacdo. O reptdio romdntico a
uniformidade da razéo, ao seu cardter instrumental,
ao individualismo racionalista, pode ser observado
em certas inspiracbes do ideal societdrio ecoldgico
que se afirma como via alternativa, contra os ideais
de desenvolvimento da sociedade capitalista de
consumo. (CARVALHO, 2005, p. 56).

A partir desses aspectos, ressaltamos a
contemporaneidade dos discursos sobre a natureza nas
HQs; discursos articulados a constituicdo de um

determinado tipo de sujeito visivel em uma Educacao
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Ambiental nos moldes sustentaveis, preconizada por
verdades que denunciam 0s excessos, 0S perigos expostos,
e configuram a necessidade de mudancas nas praticas
culturais da modernidade ocidental na atualidade.

E pertinente pensar os aspectos da cultura do
caipira presentes no personagem Chico Bento, sustentado
por atividades que valorizam o ambiente préprio do espago
rural; os costumes associados a formas simples de
sobrevivéncia, traduzidas inimeras vezes por pensamentos
que expressam certa critica as relacdes entre seres
humanos e a natureza ndo humana. Seus ditos demarcam,
também, a partir de situacbes engracadas, a preocupacao
em educar, orientar para ac¢fes que afirmam um cuidado
com a natureza e denunciam a poluicdo, o excesso de lixo, a
ocupacao desordenada do territdrio. Ainda, percebemos a
resisténcia em aceitar o sentido de progresso,
desenvolvimento e ascensdo das novas tecnologias como

sindbnimo de melhoria da qualidade de vida.

Como guarda florestal, estou longe de todos os
problemas da cidade! PoluicGo, correria, falta de
tempo [...]. (SOUSA, 2011, n. 30, p. 49).

Num tem nada como o sussego da roca! Aqui num
tem as preocupac¢éo da cidade grande! Nada di
correria, trdnsito ingarrafado [...]. (SOUSA, 2011, n.
51, p. 14).
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Nas falas dos diferentes personagens aparecem
distincdes bastante claras entre uma natureza que ainda
temos no espaco rural e uma natureza perdida, devido ao
progresso tecnoldgico, no meio urbano. Atrelado a isso, as
HQs recorrentemente definem praticas que devemos
assumir junto ao meio ambiente em que vivemos. Logo,
vimos a Educa¢do Ambiental como desdobramento,
prolongamento e fabricagdo da realidade na sociedade
contemporanea. Desta maneira, essas formas de olhar
apresentam-se aos leitores convidando-os a perceber os
problemas ambientais a partir de determinadas solu¢des
possiveis, por meio de acbes pré-estabelecidas, assim a
subjetividade de cada individuo é sensibilizada.

O ato educativo consiste em propor condutas para
gue esses sujeitos sejam vistos a partir da aceitacdo ou do
distanciamento em relacdo a praticas e saberes convertidos
em politicas elaboradas a partir do reconhecimento da
Educacdo Ambiental como area do conhecimento
necessaria. O exercicio pedagogico que propomos refere-se
a tencionar, junto aos estudantes, modos de a¢ao possiveis
diante de problemas ambientais que vivenciamos, mas nao
esses modos prescritos e determinados para formacdo de
um tipo particular de sujeito. Buscamos, no espaco da sala

de aula, pensar que a¢des nos colocam no jogo da vida, na
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relacdo com a natureza e o espaco que habitamos. Trata-se
de acionar em ndés ndo um tipo especifico de sujeito
ecologicamente correto, mas uma subjetividade que nos
jogue para o exercicio de entendermo-nos pertencentes a
essa natureza. E se a assumimos como espaco de vida, onde
as relacBes se estabelecem, faz-se importante cuidarmos da
nossa casa, do nosso espago enquanto coletividade, numa
ética amiga das relacdes que se estabelecem entre nés e o
mundo.

Por meio deste texto, nosso desejo foi criar um
convite ao olhar com desconfianca as HQs e as midias que
nos chegam. Isso implica perguntar: como é possivel o
reconhecimento dessas formas de pensamento no presente
em que vivemos? Que limites tais praticas explicitadas nas
HQs apresentam? Que outras formas de pensamento
podem surgir se deslocarmos as posi¢es, partindo de
perspectivas, que ndo consideram apenas a acdo humana
como ponto central para o sucesso ou fracasso frente aos
acontecimentos relacionados a natureza? Desta maneira,
olhar para a fabricacao destes ditos nas HQs é colocar sob
suspeita determinadas verdades e saberes acerca do
discurso de natureza, crise e Educacdo Ambiental vivido ao

longo da primeira e segunda década do século XXI.
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Talvez valesse compreender como os discursos que
circulam em tais artefatos culturais apoiam-se na
emergéncia dos saberes que dao visibilidade ao campo da
Educacdo Ambiental. E preciso problematizar como e em
que condicdes sdao ditas essas verdades. Esta producdo
literaria, as HQs do Chico Bento, é tomada como um artefato
cultural e midiatico potente na (re)producdo de saberes e
verdades que nos interpelam, educam-nos e constituem-
nos enquanto sujeitos de um determinado tempo social e
cultural. Facamos a nossa parte enquanto educadores:
criemos  espacos de poténcia de pensamento
problematizador, acionemos o tencionamento e o exercicio

da ética amiga para pensar a vida e o mundo que nos chega.
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O USO DE JOGOS ELETRONICOS NA SALA DE AULA
COMO POSSIBILIDADE DE INTERROGAR NOSSAS
RELACOES COM A NATUREZA

Elisangela Barbosa Madruga
Gisele Ruiz Silva

As problematicas ambientais sdao uma constante
nas pautas de discussao dos mais diferentes lugares, em
especial nas ultimas décadas. Vemos muito seguidamente
reportagens de televisdo ou de midia impressa, histérias em
quadrinhos, desenhos animados, entre tantos outros
espacos nos quais € abordado como tema algum fato
ambiental, tanto no que diz respeito a necessidade de
preservacao do meio ambiente quanto a algum lamentavel
ato de degradacao. Nesse contexto, a escola como parte do
meio social ndo fica de fora. Comumente, utilizamo-nos do
tema ambiental para ensinar nossos alunos e alunas a
“como cuidar do planeta” ou a “viver melhor na Terra”.

Ndo ha como negar a urgéncia de discutirmos essas

questdes com nossos estudantes desde a mais tenra idade,
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uma vez que a crise ambiental € um fato que faz parte de
nossas vidas em qualquer cantinho do planeta. Nossa
proposta, neste texto, é convida-lo a pensar a crise
ambiental de forma a superar a ideia de que o mundo vai
acabar por nossa culpa, para que possamos pensar de outro
modo, colocando-nos como parte deste mundo e, assim,
possamos criar formas novas de viver eticamente nele
(PINHO JUNIOR, 2015).

Dessa forma, deixamos aqui o convite para
inserirmos este debate nas nossas salas de aula, tomando
como estratégia pedagogica elementos comuns das vidas
dos estudantes que os - e nos - ensinam, diariamente,
maneiras de compreender o meio ambiente, a natureza e as
formas como nos relacionamos com ela. Nossa aposta é
lancar possiveis problematizacdes sobre a questao
ambiental a partir de uma proposta analitica foucaultiana
feita num jogo eletrénico. Pensar a Educacdao Ambiental com
0 Jogo Minecraft possibilitou-nos agregar as tecnologias
digitais a pratica educativa, incorporando, assim, ao
cotidiano da sala de aula, uma linguagem bastante presente
na vida dos escolares. Com isso, pretendemos impulsionar
novas formas de relacdo nos processos de ensino e de

aprendizagem.
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Em um primeiro momento, pode parecer estranho
fazermos tal conexdo, mas vamos pensar juntos: que outra
linguagem atinge boa parte dos estudantes de forma a
manté-los tdo concentrados? Que outro artefato se
dissemina tdao facilmente em consoles e em dispositivos
moveis como tablets e smartphones, de forma que um
incontavel niumero de pessoas possa ter acesso a ele? Que
outro objeto de entretenimento é capaz de reunir criancas,
jovens e adultos por horas a fio com a atenc¢ao focada?

Pois bem, interpeladas por esta fascinacao que os
jogos eletrénicos causam nas pessoas e pela necessidade de
problematizarmos o seu conteudo, atrevemo-nos a propor
uma analise daquilo que por eles é ensinado a cada um de
nds e desafiamo-nos a fazer uso desse elemento tdo
fortemente pertencente a nossa cultura. Do nosso ponto de
vista, os jogos eletronicos tornam-se excelentes ferramentas
para tecer problematizacdes acerca das questdes
ambientais atuais. Ndo se trata de elaborar um roteiro a ser
seguido como forma de garantir a problematizacdo sobre o
meio ambiente. Trata-se de dar visibilidade as maneiras
como nos foi possivel pensar e convida-lo a pensar outras
tantas formas, a fazer outras tantas conexdes que, se nao
problematizadas, passam a, silenciosamente, compor aquilo

gue tomamos com verdade sobre as coisas.
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Inicialmente, os nossos argumentos vao no sentido
de justificar o uso dos jogos eletrénicos como ferramenta
pedagodgica. Entendemos que esses jogos, assim como
outras tecnologias, fazem parte do nosso cotidiano e
produzem e sdo produzidos por uma determinada
sociedade de acordo com os padrdes e modos de viver
especificos das pessoas de um lugar, ou seja, as suas
contingéncias. Assim, os jogos eletrénicos sao permeados
por uma conjuntura histérica que “[...] vem dando origem
aos filhos da ‘cultura de simulagdo’, que interagem com
diferentes avatares para representa-los. ” (ALVES, 2006, p.
151, grifo do autor).

Percebe-se que a presente gera¢do é configurada
por uma linguagem digital. E comum encontrarmos criancas
bem pequenas fazendo uso de celulares, por exemplo, de
forma muito segura e confiante. Por vezes, parece que tais
objetos substituem rapidamente os “bicos e paninhos”
trazendo imediato consolo as criancas. Nesse sentido, é
coerente pensarmos que a linguagem digital é mais uma das
infinitas possibilidades que nossos meninos e nossas
meninas tém de fazer conexdes com o mundo.

Segundo Pierre Lévy (1999), as ultimas décadas do
século XX trouxeram uma modificacdo nos modos de vida a

partir do desenvolvimento tecnoldgico. De 14 para ca, com o
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desenvolvimento e a pulverizacao da Internet 2.0, as formas
de vida tiveram grandes modifica¢des. A cultura digital em
rede permitiu-nos comportamentos nunca imaginados:
fazer transacdes bancarias em caixas eletronicos ou em
smartphones; reunir pessoas de diferentes partes do mundo,
ao mesmo tempo, em uma Unica sala de bate-papo; fazer
compras nainternet, em lojas de localidades distantes. Estes
sdo apenas alguns exemplos de como a vida se reconfigurou
a partir da cibercultura que, queiramos ou nao, consiste na
cultura que rege a contemporaneidade e fez emergir um
novo tipo de humano.

Costumamos dizer que as criancas e os jovens de
hoje ndao sdo como os de poucas geragdes atras.
Observamos situacdes em que os fones de ouvido
conectados nos celulares sdo quase uma extensao dos
corpos de nossos estudantes, por isso, esses Novos sujeitos
parecem “ligados” para as tecnologias e, algumas vezes,
“desligados” das relacdes entre as pessoas. Tais sujeitos sao
aqueles que Marc Prensky denominou nativos digitais. Sao
criancgas e jovens nascidos a partir da década de 1980, que
estdo acostumados a receber informacdes muito
rapidamente e a processar mais de uma informagao por vez.

Eles tém a habilidade de realizar multiplas tarefas

ao mesmo tempo e preferem acesso aleatério a informacao

90



(o hipertexto). Estdo sempre conectados a uma rede de
contatos e, para eles, os jogos sdo uma tarefa séria
(PRENSKY, 2001). Esse é o perfil do individuo que habita as
nossas salas de aula.

Ainda que nossas criancas, por inumeros fatores,
ndo tenham acesso constante as tecnologias, o mundo
tecnologico é uma realidade que esta posta, uma forma de
vida da qual ndo ha como escapar. No entanto, para aqueles
cujas aprendizagens se deram em um mundo ainda nao
tecnoldgico, é dificil compreender as novas geracdes. Pelo
contexto histérico no qual estamos inseridos, fomos
migrados para a cultura digital e, como imigrantes digitais
que nos tornamos (PRENSKY, 2001), por melhores que sejam
0S NOSSOS encaixes a esse novo tempo, sempre havera
marcas, interrogacdes, incompreensoes.

O espaco escolar talvez seja o lugar em que tais
diferencas sejam mais visiveis. O conflito geracional traz
consigo a necessidade de superar o abismo entre as
linguagens, o que pode ser promovido pela reconfigura¢ao
dos modos de pensar a docéncia e a pratica pedagdgica. A

pesquisadora Paula Sibilia convida-nos a uma docéncia que
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[..] em lugar daquele que prescreve a verdade,
teriamos algo bem mais modesto: um mediador ou
articulador dos significados produzidos por todos,
que circulam de modo mais ou menos igualitdrio na
situacdo da aula, estimulando assim a construgdo
conjunta de conhecimentos e o protagonismo dos
Jovens nesta tarefa. (SIBILIA, 2012, p. 117).

Ou seja, um docente que se permite produzir
conhecimentos junto aos estudantes. Conhecimentos esses
que perpassam a vida ao mesmo tempo em que acionam 0s
saberes historicamente construidos. E certo que toda
mudanca nas nossas formas de realizar a nossa profissao
demanda um longo processo de desconstrucdo e
reconstrucdo de nossas verdades. Reconhecendo isso,
contrapomo-nos a ideia de uma grande revolucdo
educacional. Propomo-nos a, pouco a pouco, abrir espago
em nossos fazeres para outras linguagens que tenham
sentido e significado nas vidas dos estudantes.

Assim, tomamos como elementos de discussao os
cenarios explorados em layouts de jogos eletrbnicos e as
“missdes” por eles propostas. E a partir destes dois
elementos que sugerimos fazer os escolares pensarem de
maneira dinamica sobre a Educa¢ao Ambiental promovendo
problematiza¢des proficuas. Isso porque o jogo eletrénico
“[...] pode ser considerado como uma obra audiovisual,
provocando reagdes emocionais, sensoriais e cognitivas dos
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sujeitos que com eles interagem” (ANDRADE; ALVES, 2015, p.
248) e consiste em uma linguagem capaz de envolver os
sujeitos em diferentes dimensdes.

Por este viés vemos a possibilidade de tratar a
Educacdo Ambiental por meio de um artefato
contemporaneo, entendendo que muitas questdes podem
ser tencionadas a partir do proprio jogo eletrdnico
(MADRUGA, 2018). Na secao a seguir, discutiremos algumas
possibilidades de intervencdo pedagdgica a respeito da
tematica da Educacao Ambiental tomando como

mobilizador o jogo eletrénico Minecraft.

Inquietac¢oes da atualidade no Minecraft

Como ja anunciado, elencamos para esta sec¢do
algumas problematizacdes dos cenarios que sdo
construidos no jogo eletrénico Minecraft. Esse jogo foi
desenvolvido na Suécia em 2009, mas oficialmente lancado
em novembro de 2011 (LASTOWKA, 2011), por Markus
Persson, conhecido publicamente como “Notch”,
proprietario e fundador da empresa Mojang Studios. Em
2014, a empresa Microsoft comprou a criadora do Minecraft
(ADRENALINE, ¢2021, s/p), tornando-o um jogo

multiplataforma disponivel para Java Applets, Raspberry Pi,
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Xbox (360 e One), Playstation (3, 4 e Vita), Nintendo Switch, iOS,
Android e Windows 10, que pode ser jogado de maneira
online e offline, quando antecipadamente baixado via
internet. Dessa forma, a ampla divulgacdo e o facil acesso
por parte dos estudantes sao possibilitados, inclusive para a
sua utilizacao na sala de aula.

No site oficial do jogo, encontram-se quatro opc¢des
diferenciadas: Minecraft Java Edition, Minecraft Dungeons,
Minecraft Earth e Minecraft Education Edition (MOJANG,
c2009-2020). Escolhemos explorar a versdao 1.12 original,
para computador (PC), da opcdo Minecraft. A sua principal
caracteristica é a possibilidade de o jogador interagir de
forma autébnoma no jogo. Ndo ha o objetivo de somar
pontos, vencer fases ou chegar a uma etapa final. Nessa

versao

O mundo é teu para o criares. Prepara-te para uma
aventura de possibilidades infinitas a medida que
constréis, mineras, combates criaturas e exploras a
paisagem sempre em mudan¢a do Minecraft.
(MOJANG, c2020).

A ambientacdo do jogo apresenta aspectos sobre a
natureza e dispde de possibilidades de relacao do humano
com ela. Ha trés modos de intera¢do: criativo; aventura; e

sobrevivéncia. No modo “criativo”, o jogador ja possui todos
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os itens na barra de materiais para construir livremente os
objetos do seu mundo digital. O objetivo desse modo é
permitir a liberdade do jogador, desde que ele se limite aos
materiais disponiveis. No modo “aventura”, o jogador
também possui todos os itens, mas as ferramentas sé
funcionam se forem utilizadas adequadamente, conforme a
situacao, por exemplo: para cortar uma arvore, deve-se
utilizar um machado, ndo ha a possibilidade de corta-la de
outro jeito.

No modo “sobrevivéncia” - modo que escolhemos
para este trabalho - o jogador inicia o jogo sem quaisquer
materiais. Para que os possua é preciso realizar algumas
acles, as quais estdo atreladas ao seu progresso enquanto
humano no mundo natural simulado. Assim, para
sobreviver, além de ter que adquirir os itens, quem o joga
deve lidar com a natureza tirando dela o seu sustento e
vencer os perigos do mundo conforme estes se apresentam
ao jogador.

Por essas peculiaridades, o jogo tem-nos
possibilitado aproximac¢fes das questdes que envolvem os
campos da Educacdo, Educacdo Ambiental e do pensamento
computacional, como um artefato potente para
problematizarmos as formas como vimos aprendendo a

lidar com a natureza por meio de uma linguagem
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fortemente significativa para os estudantes. Nas discussdes,
podem ser suscitadas questdes que remetem a pensar: que
natureza é esta? de que formas a personagem do jogo se
relaciona e nos ensina a nos relacionarmos com essa
natureza? que verdades aprendemos sobre a nossa relacao
com a natureza ao sermos colocados em determinadas
situa¢des durante o jogo?

Destacamos que Minecraft € um jogo eletrénico que
possui 0 minimo de limitagdo, ou seja, possibilita ao jogador
explorar uma paisagem simulada de forma livre para
construir e reconstruir um mundo usando apenas pecas em
formato de cubos. A seguir, convidamos-te a adentrar em
alguns cenarios do jogo e nas problematicas analisadas no
modo “sobrevivéncia”, nos quais focamos nas discussdes de
Educacdo Ambiental.

No modo “sobrevivéncia”, a natureza é um meio
esgotavel, o que implica a necessidade de manutenc¢ao dos
recursos para que sigam existindo. Por exemplo, se o
jogador cortar uma arvore, outra nao vai crescer de novo de
forma espontanea, sera preciso replanta-la. Com isso, é-nos
ensinado que ndo ha problemas com a exploracao do meio
ambiente, desde que haja um processo de compensacgao.

x

Nesse discurso, a natureza existe para servir

Q

vontade e a necessidade humana, ao mesmo tempo que €
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colocada também a nossa disposicao e necessidade em
explora-la novamente mais adiante. Nesse contexto, a
relacdo entre humano e natureza vale a inten¢do e o
interesse do ser humano. Nao ha uma preocupacao com a
natureza por si s, o que ha é uma preocupacdo em nao
permitir que a natureza se acabe, uma vez que existe a
dependéncia humana em relagdo a ela.

Ao iniciar o jogo, o jogador é convidado a escolher
entre os dois personagens disponiveis para assumir o seu
papel no mundo virtual. Tais personagens sao denominados
skins (fig. 1) e apresentam-se na versdo feminina (com o

nome de Alex) e na masculina (com o nome de Steve).
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Figura 1 - Skins: Alex e Steve

Fonte: MINECRAFT JAVA EDITION, 2018.

Nesta escolha, temos a possibilidade potente de
problematizacdo no que diz respeito a marcac¢ao das
identidades de género e a necessidade de optar por uma
delas. Discutir essa tematica com os estudantes é uma
estratégia de desnaturalizar pensamentos tao fortemente
arraigados no nosso cotidiano, 0s quais Nos escapam quase
sem notarmos o peso de seus discursos.

Na sequéncia, ao entrar no ambiente virtual do
jogo, entre diversas paisagens, € apresentado ao jogador o

cenario ilustrado na figura 2.
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Figura 2 - Cenario Vila dos Aldedes

WM MWW
= A

Fonte: MINECRAFT JAVA EDITION, 2018.

Esta é a Vila dos Aldedes (fig. 2), um dos lugares em
que o jogador comeca a interagir com um ambiente
modificado pelo humano. A partir desse modelo, ele ira
construir a sua fazenda modificando a paisagem para
sobreviver em meio a natureza. A vila, na sua versao inicial,
é composta de um sistema de natureza que consideramos
harmonico, totalmente organizado, uma natureza intocada,
natural, a disposicao do ser humano.

O aldedo é o morador da Vila que vive em harmonia
com a natureza, o que retoma as concep¢des de natureza e
religiosidade, pois entre as classificacbes deste personagem
aparece o Clérigo, denotando-se que, “[...] seres humanos e
natureza formam um todo integrado. ” (GRUN, 2012, p.71).
Avisdo arcaica e naturalista, segundo Grun (2012), defendia

a ideia de que os humanos assumissem uma vida simples,
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modesta e humilde para assim restabelecerem uma
coexisténcia pacifica com outros organismos vivos, ideia
profundamente ligada a uma visao religiosa da natureza.

A cena apresenta um sistema de horta e mostra
formas de cuidados com a natureza. Nela pode-se
problematizar a ideia de espaco natural, de uma natureza
que é abundante, pura e sagrada e a disposi¢cao do humano,
na qual ele intervém em favor de seu sustento ou
sobrevivéncia. Aprendemos que nossa relacdo com a
natureza € mesmo esta: ela dispde do que precisamos, noés a
utilizamos e para nao ficarmos sem 0s seus recursos,
reflorestamo-la. Essa posicao esta presente nos
fundamentos da san¢do generalizadora que trata a natureza
e os fendbmenos ambientais de modo utilitario, pois os
vislumbra como estoque de recursos a serem explorados e
manipulados (CARVALHO, 2012).

A imagem a seguir (fig. 3), apresenta a constituicao
da horta pelo jogador. Como manter a horta produtiva exige
a implementac¢ao de um sistema de irrigacdo adequado ao
terreno, o jogador deve dedicar-se a isso. Esta é uma
plantacao de trigo, o principal cereal para a domesticagao
dos animais. Cultivar o elemento trigo permite ao jogador

continuar a jornada de construcdo do seu mundo Minecraft.
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Figura 3 - Cenario: colheita do trigo
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Fonte: MINECRAFT JAVA EDI

O exercicio desta etapa do jogo possibilita-nos
aprender a explorar a natureza circundante e formata-la
conforme o nosso interesse e a necessidade. O jogador deve
colher a planta para adquirir os itens trigo e semente e assim
continuar avancando no jogo; e domesticar animais fazendo
com que eles se multipliquem, sob o controle humano, a fim
de compor o seu proprio mundo. Nota-se que ha uma
sequéncia de a¢des interligadas que colocam o humano em
uma relacdo de ordenacao da natureza. Tentando ordena-
la, o jogador “[...] apropria-se do espa¢o como Unico dono,
toma a posse, inventa técnicas, define processos produtivos
e estabelece uma hierarquia para dominar recursos
naturais” (MEYER, 2008, p. 83).

Como aparece no cenario representado na figura 4,

a cada extracado feita pelo jogador ja sdo sinalizadas as a¢des
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que a compensardo. Na cena exposta, ao cortar as arvores
para extrair madeira, automaticamente, novas mudas
surgem na tela (fig. 4) chamando a atencao do jogador a
necessidade de replantio para que ndo haja escassez desse

recurso.

Figura 4 — Cendrio: surgimento de novas mudas de arvores

LAA A A AR

Fonte: MINECRAFT JAVA EDITION, 2018.

Destacamos outra cena bastante provocativa para
problematizar a forma como a natureza é retratada. Na
imagem seguinte (fig. 5), vemos uma ovelha preparada para
que seja iniciada a tosquia. Podemos observar a postura de
submissao do animal nesta cena. No canto inferior direito
(assinalado com a seta amarela), encontra-se o instrumento
com o qual o jogador executaré o servico. E curioso que ao
afastar o instrumento a ovelha ergue a cabeca, ao aproxima-

lo, abaixa-a. Podemos atribuir a esse movimento a ideia
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historicamente construida de que a natureza é um lugar que
se coloca em submissdo aos poderes do humano, uma vez
que este &, invariavelmente, o seu dominador. Eis outra
possibilidade de problematizacao junto aos estudantes e
para nés mesmos: de que outras formas podemos nos

relacionar com a natureza?

Figura 5 - Cenario: ovelha aguardando a tosquia

2192

Fonte: MINECRAFT JAVA EDITION, 2018.

A situacdo é semelhante no cenario de cuidados
com o galinheiro. As galinhas precisam ser cercadas,
domesticadas para que produzam ovos e se multipliquem
satisfatoriamente. Delas extrai-se a carne e os ovos para
consumo e as penas para a fabrica¢do de flechas. Em cada
detalhe, a natureza serve ao humano.

Conforme o jogador vai avancando no seu mundo e

construindo novos cendrios, seja pela plantacao, pela
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mineracao, seja pela extracao de madeira, ele adquire o que
é denominado conquista. Tais conquistas sao como moedas
que lhe permitem ter mais possibilidades de compor o seu
mundo. As conquistas materiais realizadas sao também um
instrumento de protecao para o humano, pois com eles
podera defender-se dos perigos que o ameacam ao cair da
noite no mundo Minecraft.

O jogador precisa fazer uma casa para si, pois
durante a noite ha seres peconhentos que o atacam, dessa
forma € necessario ter um abrigo adequado, bem como
ferramentas para a sua protecao. As exploracdes permitem-
lhe conquistar ferramentas de defesa contra aranhas
gigantes e zumbis que ficam a solta nas madrugadas. Ter um
abrigo seguro é resultado da forma adequada com que o
humano explora na natureza. Essa é uma importante
discussdo a ser feita com os estudantes. Sera que ter uma
relacdo de exploragao/compensacdo com a natureza é o que
garante termos um bom abrigo? Sera essa uma relacao
direta?

Além disso, no jogo ha evidéncia de um discurso de
uma natureza boa, que oferta o melhor de si ao humano,
com a qual a relacao precisa ser de troca, mas também de
uma outra natureza, uma natureza sombria, perigosa, que é

urgente aniquilar para que a vida humana, a mais
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importante de todas, prevaleca. Quanto mais explora
adequadamente o meio natural, mais ferramentas o jogador
adquire (espadas, armadura) e com isso, maior é a sua
possibilidade de dominar inclusive a natureza infernal das
noites do mundo Minecraft. As mortes desses “inimigos”
também sdo recompensadas, pois 0s 0ssos dos esqueletos,
por exemplo, sao transformados em po para ser utilizado
como adubo nas plantas.

O jogo é programado para ser jogado em primeira
pessoa, de forma a projetar o jogador para dentro do
cenario, criando uma ideia de estar efetivamente dentro do
jogo. Tal configuracdo, aliada as demais estratégias
disponibilizadas pelo jogo, vai subjetivando o sujeito ao
coloca-lo como elemento dominador e explorador da
natureza, causa a sensacao de que isso esta perfeito desde
que seja feito da maneira adequada para o nado
esgotamento dos recursos naturais. Temos ai um bom
conjunto de ideias para problematizar o sentido da
sustentabilidade, de que é possivel explorar a natureza,
desde que se faca de um jeito que ela se recomponha a
tempo de poder ser mais explorada posteriormente, num

continuo sem fim.
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Consideracdes finais

Neste texto, buscamos apresentar algumas
possibilidades de problematizacdo em sala de aula a
respeito das rela¢des entre humano e natureza a partir do
jogo eletrénico Minecraft. Apostamos nessa linguagem
tecnologica como estratégia pedagogica por entender que
nossas criangas e os jovens compdem um novo tempo
histérico, marcado pela cultura tecnolégica digital que exige
de nds novas formas de argumentacdo e de configuracao
dos processos de ensino e de aprendizagem nos espacos
escolares.

Além disso, entendemos que o jogo eletrdnico se
configura como um artefato da nossa cultura, cujas tramas
nos ensinam modos de vida adequadamente ajustados aos
comportamentos que a sociedade espera de cada um de
noés. Enquanto professoras preocupadas com as praticas
educativas na educacdo basica, arriscamo-nos a propor um
debate a respeito das verdades produzidas e veiculadas no
mundo Minecraft e que vao, pouco a pouco, nos ensinando
a pensar de determinadas formas, e ndo de outras.

No exercicio realizado nesta escrita, tivemos como
objetivo promover a discussao em torno da Educacao
Ambiental, problematizando as formas como assumimos a

natureza enquanto objeto de nosso desejo e de pratica de
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exploracdo e dominagdo. Para isso, elencamos algumas
cenas que foram analisadas junto aos estudantes,
tencionando outras maneiras de portarmo-nos em relagao
ao mundo em que vivemos.

Outros desdobramentos também sdo possiveis,
como a construcdo de diferentes skins com material de
sucata; a criacdo de slogans que retratem as compreensdes
dos sujeitos que interagem com o jogo sobre as suas
imagens e cenas. E, por fim, a composi¢do de novos cenarios
em sala de aula, com diversificadas formas de interacdo e de
viver no e com o mundo. Assim, propomos pensar sobre as
formas como nos posicionamos em relacdo a natureza e
quais estratégias vém sendo assumidas por noés como
praticas de Educacao Ambiental.

A proposta deste breve texto é potencializar a
atuacdo e instrumentalizar professores e professoras com
algumas possibilidades de acbes pedagodgicas no que diz
respeito a Educacdo Ambiental e 0 qué entendemos sobre
natureza. Cabe ressaltar que ndo temos a intencao de criar
uma “consciéncia ecoldgica nos sujeitos”, mas de
impulsionar reflexdes sobre a Educacdo Ambiental e sobre
as formas como aprendemos a cuidar do planeta. Assim,
trata-se de colocar em discussdao a propria Educacdo

Ambiental praticada hoje, com o convite ao leitor para
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construir outras interroga¢des em diferentes artefatos

presentes neste tempo historico.
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POTENCIALIDADES DA LITERATURA INFANTO-
JUVENIL NA EDUCACAO AMBIENTAL

Camila da Silva Magalhées

O presente texto tem como principal objetivo
problematizar a visdao sobre Educacdo Ambiental das
criangas que participaram das atividades da Hora do Conto.
As atividades foram desenvolvidas ao longo do ano de 2016,
com estudantes da Educacdo Infantii e do Ensino
fundamental da rede municipal de Rio Grande, e fazem
parte das acbes de extensdao realizadas pelo Grupo de
Estudos Educacao, Cultura, Ambiente e Filosofia - GEECAF.

Dentre as problematizacdes tecidas pelo GEECAF
nos encontros e pesquisas realizados, destaco aquelas que
abordam os artefatos culturais como elementos
importantes da cultura contemporanea, os quais veiculam
modos de vida geralmente desejaveis, impondo-os como
corretos, na maior parte das vezes. Tais artefatos sao,
especialmente, livros, revistas, jogos, filmes e programas
televisivos, que contribuem com a formag¢do dos modos de

compreender e viver as questdes socioambientais.
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Nos estudos desenvolvidos pelo GEECAF, percebe-
se a forte presenca de representa¢des culturais sobre os
seres humanos e sua relacdo danosa com o meio ambiente,
além do anuncio constante de uma crise ambiental, que
reclama modos alternativos de vida. Tais artefatos atuam
enquanto uma Pedagogia Cultural, dado seu carater
formativo e educativo, os quais disseminam saberes que
“[...] valem-se dos muitos e diferenciados discursos que
circulam em tais sociedades, instituindo multiplas
representacdes que passam a marcar os sujeitos e as suas
visdes de mundo” (WORTMANN, 2004, p. 152).

As proficuas problematizacbes propostas pelo
GEECAF me impulsionam a colocar sob suspeita os ditos que
circulam nos artefatos culturais, em especial nos livros de
literatura infantil, tendo em vista o entendimento da
relevancia de pensar outros modos de coexisténcia entre
humanos e ndao humanos. Para a analise empregada no
trabalho, utilizo referencial tedrico do campo da Educacao
Ambiental e da perspectiva pos-estruturalista de educacao.
Dessa forma, procuro provocar o pensamento - meu e
dos/as estudantes - fundamentada pelas leituras
foucaultianas e evidenciando o potencial da filosofia em

atividades com criangas.
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Essa breve introducdo possibilita perceber com
mais clareza o objetivo que conduz a escrita, para evidenciar
a atividade da Hora do Conto como um momento potente,
junto a filosofia, de provocar o pensamento perante 0s
discursos que nos atravessam contemporaneamente. Para
analisar as falas das criangas durante as intervencdes da
Hora do Conto, este estudo conta com duas ferramentas da
andlise do discurso de Michel Foucault (2015): discurso e
enunciacdo. O autor considera os discursos enquanto
definidores de fabricacbes movidas pelas materialidades
dos fatos. Os discursos sao sustentados pelas enunciacbes
gue os colocam em circulagdo, atribuindo-lhes visibilidade e
dando-os status de verdade.

Para Foucault (1979), os ditos aceitos pela sociedade
sdao circulantes e produzem regimes de verdade. Esses
regimes estdo sendo construidos e legitimados a todo o
momento, pelos campos de saber cientifico, judiciario,
econdmico e politico, permeando as relacbes sociais.
Foucault ndo prop8e que passemos a nao aceitar essas
verdades estabelecidas, mas sim que as problematizemos e
tentemos compreender quais foram as condi¢cdes de
possibilidade que as fizeram ter o status de verdade, sempre
considerando a sua condi¢ao no tempo e no espago. O autor

atenta para o fato de que as verdades sao datadas historica
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e espacialmente, emergindo em um determinado momento
e em determinada sociedade.

No campo ambiental, a repeticdo de informacdes
sobre a crise, os estudos cientificos, as catastrofes e o
aquecimento global faz com que os discursos sobre a
Educacdo Ambiental (EA) se tornem cada vez mais potentes
e presentes em nossa vida, permeando nossas agdes
cotidianas. Um exemplo dessa potencialidade é o fato de
que agora muitos de nds separamos o lixo, fechamos a
torneira ao escovar os dentes e diminuimos o tempo do
nosso banho; medidas estas que estao norteadas pelos
discursos referentes a mudancas de comportamento, na
tentativa de evitar o esgotamento dos recursos naturais.

Ao propor a atividade Hora do Conto, o desafio é
provocar o pensamento das criangas que participam desse
momento, para que possamos potencializar as discussdes
sobre os entendimentos que normalmente temos como

consolidados.

Problematizando a histéria de Jonas

Para a Hora do Conto foi utilizado como artefato
cultural a historia A quarta-feira de Jonas, um livro infantil que
compde o acervo complementar do Plano Nacional do Livro

Didatico. Esses livros auxiliam os/as professores/as nas
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atividades das turmas do primeiro ao terceiro ano do Ensino
Fundamental. Os momentos da Hora do Conto foram
realizados no espa¢o do Centro de Educa¢do Ambiental,
Ciéncias e Matematica (Ceamecim/FURG) durante o ano de
2016, e compdem uma das acdes de extensdo realizadas
pelo GEECAF.

Figura 1 - Capa do livro A Quarta-Feira de Jonas

)
Quarta-Feira de

JONAS
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Fonte: ACIOLE, 2010.

O livro A Quarta-feira de Jonas traz em seu enredo a
historia de um menino que adorava revistas em quadrinhos
e observar golfinhos. A partir dessas duas paixdes, a historia
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se desenrola em dois possiveis momentos: o primeiro, com

um “final infeliz"; o segundo, com um “final feliz".

Tudo comegou em um dia de quarta-feira. O carteiro
chegou pontualmente. Entregou um saco pldstico
verde com o nome e o endereco de Jonas na etiqueta
adesiva. Ele rasgou o saco, jogou no chéo, deu um
tchau apressado para o carteiro e correu para ler as
cinco revistas que acabavam de chegar. - ... 0 vento
levava o saco pldstico pela rua, voando, como uma
mancha verde pelo ar. [...] No domingo, Jonas leu a
ultima revista. Preparou o boné, o bindculo e foi com
0 seu pai até a Ponte dos Ingleses para observar os
golfinhos, como faziam todos os domingos. Mas
daquela vez, nGo conseguiu ver nenhum. O biélogo
que cuidava dos golfinhos contou o que aconteceu.
Junior, o golfinho mais novo foi encontrado muito
doente, cheio de sacos pldsticos no estomago. Néo
resistiu e morreu. Os outros golfinhos foram embora,
muito tristes, procurando lugar melhor pra morar. Ele
nem sabia, mas dentre os pldsticos no estomago do
golfinho Junior havia um saco verde, com restos de
uma etiqueta pregada, letras apagadas... onde um
dia 0 nome de Jonas esteve escrito. (ACIOLE, 2010, p.
10-17).
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Figura 2 - Pagina final da primeira parte da histoéria

Fonte: ACIOLE, 2010, p. 17

A partir da trama da histéria, o menino Jonas
aparece como o principal culpado pela morte do golfinho
que ele tanto gostava de observar. Nao basta a morte do
golfinho: fica evidente que a causa foi a ingestao de lixo e,
dentre os objetos ingeridos, esta a embalagem que envolvia
as revistas de Jonas. Na histéria, o menino é um dos
culpados pelo ébito do animal e, também, pela fuga dos
outros em busca de um lugar melhor. Além disso, o ser
humano aparece como responsavel pelo resultado negativo
de suas acoes.

Assim, dentre outros discursos midiaticos,

entendemos que circula na sociedade um regime de
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verdade que aponta o homem como o principal culpado pela
morte de animais marinhos. Esse discurso aparece em
diversas campanhas que visam conscientizar a populacao
sobre os danos que sao causados pelo descarte incorreto do
lixo.

O material de apreciacdo contido neste trabalho é
formado por analises e falas de alunos da Educacao Infantil
até o sexto ano do Ensino Fundamental, referentes ao livro
anteriormente citado, trabalhado na Hora do Conto.
Questionamos as criancas sobre os seus entendimentos
referentes a relacdgo humano e natureza, a Educacao
Ambiental, ao que entendem por meio ambiente e as
experiéncias que nos tocam e nos fazem agir de maneira
sustentavel. Procuramos mapear as enuncia¢des presentes
nas falas das criancas, que evidenciam os discursos envoltos
por questdes ambientais.

Para impulsionar tais questionamentos, discutimos
com as criangas sobre o fazer e o pensar filoséfico e, na
perspectiva de Foucault, o ato de pensar o pensamento. A
filosofia ingressa como meio de desnaturalizar o
pensamento sobre as questdes que envolvem o cotidiano
das criancas na interacdo com o meio ambiente. Entende-se

que:
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A filosofia alimenta-se de sentimentos profundos que
séo gerados no nosso estar-no-mundo: assombro,
espanto, insatisfacdo. Esses sentimentos vivos e fortes
em nossos primeiros anos sofrem o embate de
diversos  dispositivos  sociais que  procuram
“naturalizar” nossa vida em sociedade. (KOHAN, 1998,
p. 124, grifo do autor).

A partir dessa atividade, foi constatada a

predominancia de uma visao de EA apenas relacionada as

questdes de preservacdao e cuidado com a natureza. Esse

leva a questionar esse entendimento e a

problematizar tais questdes com as criancas. Destaco

algumas enunciacdes:

Natureza é o que estd Id fora. (Aluno A, sexto ano).
Natural é aquilo que o homem ndo tocou. (Aluno C,
sexto ano).

NGs reciclamos, juntamos lixo da praia. (Aluno J, Nivel
3, Educacgdo Infantil).

NGs sabemos as cores das lixeiras para separar o lixo!
(Aluno Y, Nivel 4 Educacdo Infantil).

A gente recicla o lixo na nossa escola. (Aluno G, Nivel
3, Educacdo Infantil).

Temos que cuidar pra ndo gastar dgua, ela vai
acabar. (Aluno E, Nivel 3, Educag¢do Infantil).

E muito triste saber que os animais morrem por nossa
culpa. (Aluno B, sexto ano)

Partindo das falas das criancas, percebe-se que elas

entendem que o modo como vivemos até agora ndo esta
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correto; porém, somos capturados pela culpa e assumimos
atitudes individuais diferentes. E importante ressaltar,
entdo, que o momento cultural, social, politico e econdmico
no qual nos encontramos faz com que essa persisténcia na
mudanca de comportamento humano esteja alicercada em
outros ditos, que, por sua vez, se entrelacam e dao a ver uma

materialidade da crise ambiental. De acordo com Amaral,

A identidade moderna foi e continua sendo
construida através dos processos de producéo de
identidade que invariavelmente reforcam o
antropocentrismo e criom as ferramentas tedricas e
sociais que autorizam o ecocideo. O olhar
hegeménico sobre a natureza, construido através das
representacées dominantes de natureza que habitam
os livros de Historia e contos, os livros diddticos, as
revistas cientificas e os meios de comunicacdo de
massa continuam a construir uma identidade social
que vé na natureza o diferente, o oposto da cultura.
(2004, p. 146).

A partir dessa perspectiva que vé o ser humano
como o principal causador dos danos ambientais, também
se acentua outra face: 0 mesmo humano, mas agora com a
responsabilidade de modificar esse cenario. O novo humano
é um sujeito que apresenta outros modos de vida, que

modifica suas atitudes e que, principalmente, pensa no
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planeta. E possivel ver o acionamento desse novo modo de

ser sujeito no seguimento da histéria de Jonas:

Vocé gostou desse final? Nem eu. Na verdade, eu
detestei. Ndo gosto de finais tristes. E se Jonas e o
Junior tivessem outra chance? E se aquela quarta-
feira, quando tudo comecou fosse um dia diferente?
Tudo recomecou em um dia de quarta-feira. O
carteiro chegou pontualmente. Entregou um saco
pldstico verde com o nome e o endereco de Jonas na
etiqueta adesiva. Ele rasgou o saco, colocou no cesto
de lixo reservado para os sacos pldsticos, deu um
tchau apressado para o carteiro e correu para ler as
cinco revistas que acabavam de chegar. Enquanto
Jonas lia a primeira aventura... ... sua mdée levou o
pacote de pldsticos para a estacdo de reciclagem no
supermercado perto de casa. ... enquanto o pldstico,
juntamente com quilos de outros pldsticos, era
moido, lavado, seco e transformado em resina para a
fabricacdo de outras coisas. No domingo, Jonas leu a
ultima revista. Preparou o boné, o bindculo e foi com
seu pai até a Ponte dos Ingleses para observar os
golfinhos, como faziam toda semana. Mas daquela
vez... teve uma surpresa! Uma nova familia de quatro
golfinhos chegou para ficar. Eles souberam que ali o
mar era limpo, bom pra viver. (ACIOLE, 2010, p. 18-
24).
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Figura3-P

agina final da segunda parte da histdria

B

Fonte: ACIOLE, 2010, p. 26

ApOs o final da contacao da historia, as criancas
sempre demonstraram concordar com a nova atitude de

Jonas, reforcando-a com as seguintes falas:

Que bom que ele comecou a pensar diferente. (Aluno
f, quarto ano).

Se a gente néo cuidar, os golfinhos vGo morrer. (Aluno
L, quarto ano).

A nossa turma juntou todo o lixo do Cassino. Agora os
animais ndo vdo mais morrer. (Aluno T, Nivel 3
Educacdo Infantil).

Serd que um dia a gente vai conseguir tirar todo lixo
do mar? (Aluno A, sexto ano).
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Indo ao encontro dos ensinamentos da histdria lida,
as criancas tém como comportamentos estabelecidos o que
estamos acostumados a ver nas midias de forma geral. Ao
problematizar tais ensinamentos, espera-se que possamos
pensar essa relagdo humano-natureza de forma que nos
sintamos pertencentes a este planeta, e que possamos
entender que, ao tomarmos atitudes “ecologicamente
corretas”, podemos estar fazendo a manutencdo do
discurso antropocéntrico, que coloca o homem como centro
das acdes.

Essas falas apontam uma visdo esvaziada do campo
da Educacao Ambiental, onde questdes como economia de
agua e separacdo de lixo se tornam centrais, deixando de
lado outras discussGes possiveis e necessarias, como as
relacbes éticas, sociais e politicas. Nas palavras de Isabel

Carvalho,

A educagéo produz cultura e transforma a natureza,
atribuindo-lhe sentidos, trazendo-a para o campo da
compreens@o e da experiéncia humana. Desde esse
ponto de partida, poderiamos dizer que o ambiente
que nos cerca estd sendo constantemente lido e relido
por nds. Essa leitura é determinada em grande parte
pelas condicbes histéricas e culturais, ou seja, pelo
contexto, que vai situar o sujeito e a0 mesmo tempo
disponibilizar sentidos para que a leitura se torne
possivel e plausivel. (2004, p. 166).
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Como podemos pensar em estratégias de escapar
dessa rede discursiva que pauta a Educacdo Ambiental em
atitudes simples e que culpa o ser humano pelas causas de
inimeros acontecimentos que vém degradando de forma
tdo acelerada nosso planeta? Assim, Barchi nos provoca a

pensar:

Mais do que estabelecer um corpo paranoico unitdrio
e totalizante, buscando ainda legitimar a ecologia,
dando a ela um status de eterna verdade, talvez
possamos pensd-la em quebrd-la em milhbes de
pedacos e esquecer que ela tem uma unidade. A
resisténcia, como prdtica e pensamento na educagéo
ambiental, sugere “descolonizar” a ecologia, para que
outras multiplas e diferenciadas ecologias possam ser
inventadas e liberadas, de forma a impedir e
bloquear sua cristalizacGo e sedentarizagdo,
promovendo e ampliando sua poténcia radical de
transformacgdo e criagbo. (2013, p. 3266, grifo do
autor).

Ao colocar esses ensinamentos sob suspeita, ndo se
pode deixar de destacar a intencionalidade da escolha do
livro utilizado para a atividade Hora do Conto. A proposta
era justamente perceber o contraste dos pensamentos das
criancas em relacdo aos dois momentos nos quais a historia
nos coloca. Com isso, entendendo a literatura como um
artefato cultural e no seu sentido pedagogico, o livro é
utilizado nas escolas para auxiliar professores/as no
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desenvolvimento de seu trabalho e como aporte para os
processos de alfabetizagao.

Nessa perspectiva, a literatura infantil ganha um
papel pedagodgico educativo, diferente do olhar que
geralmente se lanca sobre esse género, entendendo-o como
arte e como um fim em si mesmo. Assim, como define

Azevedo,

A literatura, por exemplo e em termos, é uma arte (em
oposic@o a ciéncia) feita de palavras; utiliza sempre e
sempre o recurso da ficcdo (sendo seria Historia,
reportagem, biografia etc.); tem motivacdo estética
(ou seja, em principio ndo tem utilidade fora buscar o
belo, o poético, o ludico e o prazer do leitor);, ndo é,
portanto, utilitdria (é “indtil” no sentido de que,
objetivamente falando, ndo serve para nada, nem
pretende ensinar nada); recorre ao discurso poético
(quer dizer, preocupa-se com a linguagem em si, com
sua estrutura, seu tom, seu ritmo, sua sonoridade);
vincula-se a voz pessoal, a subjetividade, ao ponto de
vista inesperado e particular sobre a vida e o mundo
(note-se que no livro diddtico a visdo pessoal é
substituida pela perspectiva impessoal, enraizada em
valores pré-determinados e consensuais). (1999, p. 5,
grifos do autor).

Estimular o exercicio de pensar com as criancas nos
desacomoda enquanto pesquisadores/as e professores/as e
nos provoca a continuar na caminhada. Penso que, a partir

do exercicio da Hora do Conto e da utilizacao da literatura
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infantil, possamos olhar para o campo da Educacao
Ambiental e questionar o quanto somos produzidos pelos
discursos que assumimos como verdadeiros,
problematizando aquilo que nos leva a modificar nossas
acdes. Sera por culpa? por medo? por pensarmos em noés
mesmos? E necessario pensarmos na relacdo entre humano
e 0 natural e na suposta subordinacao da natureza perante
a acdo humana, além de questionarmos sobre os motivos

pelos quais somos impelidos a mudar nossas formas de agir.

Consideracdes Finais

Ao trazer para criancas de diferentes idades os
guestionamentos sobre nossos modos de ser e de existir
neste planeta, procurou-se provocar nelas uma espécie de
pensamento investigativo. Houve, em alguns momentos
nessas experiéncias, grandes siléncios de fala, mas nao
silencios de  pensamento, pois, apos  alguns
questionamentos, muitos falavam ao mesmo tempo. Um
aluno chegou a dizer que “demos um né na cabeca” dele.

Nesse sentido, ao provocarmos o exercicio de
pensar, tentamos problematizar os ensinamentos sobre
Educacdo Ambiental que ja estdo consolidados. Esses
ensinamentos estdo imersos e entrelacados com diversas

midias e, sabendo que aprendemos para além dos muros da
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escola, queremos potencializar o questionamento e a

problematizacao das verdades que nos cercam.
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CHARLAS, ARTE E FILOSOFIA

Juliana Corréa Pereira Schlee
Paula Corréa Henning
Paula Regina Costa Ribeiro

Como tramar arte e filosofia no campo da educagao
ambiental? Essa é nossa proposta de acdo, bucando
interven¢des entre professores/as e alunos/as. Musica,
fotografia e poesia sdo artes que merecem nossa
aposta.Através de charlas'teremos a possibilidade de ouvir
as experiéncias de vidas narradas, o modo como
os/asestudantesexperienciam o mundo e suas relacdes com
a natureza e com a educacdo ambiental. Nosso desejo é
que,diante das charlas, os/as estudantes possam ser
atravessados/as, provocados/as e suscitados/as pela arte e
pela filosofia, para pensar as discussdes sobre educacao
ambiental, natureza e cultura.

A passos de Michel Foucault, a filosofia se constitui
na necessidade de “[...] multiplicar os caminhos e as
possibilidades de idas e vindas” (2005, p. 304), de tomar
outros rumos, desfazendo nossas familiaridades e nos

potencializando a olhar de modos diferentes. O que nos
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motiva a percorrer esses rumos é a curiosidade que nos

provoca, que nos inquieta. Segundo Foucault,

A curiosidade é um vicio que foi estigmatizado
alternativamente pelo cristianismo, pela filosofia e
mesmo por uma certa concep¢do da ciéncia.
Curiosidade, futilidade. A palavra, no entanto, me
agrada;, ela me sugere uma coisa totalmente
diferente:  evoca  ‘"inquietacdo";  evoca  a
responsabilidade que se assume pelo que existe e
poderia existir; um sentido agudo do real mas que
Jjamais se imobiliza diante dele; uma prontidéo para
achar estranho e singular o que existe a nossa volta;
uma certa obstinacdio em nos desfazermos de nossas
familiaridades e de olhar de maneira diferente as
mesmas coisas; uma paix@o de apreender o que se
passa e aquilo que passa, uma desenvoltura, em
relagdo as hierarquias tradicionais, entre o
importante e o essencial. (2005, p. 304, grifos do
autor).

Desejamos que, emcharlas, com o0s
estudantes,possamos provocar a curiosidadepara entender
0 que se passa e aquilo que passa nas nossas rela¢gdes com
a natureza e com a educacdo ambiental. A filosofiacontribui
para a maneira de realizar as charlas no entrelacamento, no
emaranhado com a arte, no cuidado com a intensidade do
encontro com os/asestudantes, na intensidade de suas e de

NosSsas vozes, professoras e professores.
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Muito mais do que procurar respostas certas ou
erradas, desejamos, nos encontros, questionar, suscitar a
coletividade e experimentar uma atividade filosofica de
pensar sobre o nosso proprio pensamento, além de receber
em troca outros tantos questionamentos.Aceitamos o

convite de Foucault em fazer a filosofia:

O que é a filosofia senGo uma maneira de refletir, néio
exatamente sobre o que é verdadeiro e sobre o que é
falso, mas sobre nossa relagdo com a verdade?[...] E
filosofia o movimento pelo qual, ndo sem esforcos,
hesitacées, sonhos e ilusdes, nos separamos daquilo
que é adquirido como verdadeiro, e buscamos outras
regras de jogo. E filosofia o deslocamento e a
transformacdo dos pardmetros de pensamento, a
modificacdo dos valores recebidos e todo o trabalho
que se faz para pensar de outra maneira, para fazer
outra coisa, para tornar-se diferente do que se é.
(2005, p. 305).

A arte, tecida junto a filosofia, potencializaoutros
deslocamentos - tensionare disparar o pensamento -ao que
esta dado no campo de saber da educacao ambiental, nos
faz pensar o que pode e o que ainda cabe nesse conceito,
como também quais as possibilidades da educacao
ambiental.

Levamos adiante a poténcia ardente da arte ao

trazer as fotografias, musicas e poesias para ascharlas, na
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intencao de produzir possiveis pensamentos e saberes a
partir deste contato com o real e com a vida, em diferentes
tempo-espa¢o, eque nos produz também como
educadores/as ambientais.

Inquietadas com os discursos que circulam na midia
sobre educacdo ambiental pautada constantemente pelo
medo da perda do planeta,potencializamos um espaco para
pensarmos sobre educacdes ambientais
possiveis(HENNING, MUTZ e VIEIRA; 2018).0 movimento foi
pensado por considerarmos importante questionar: como
nos, enquanto educadores/as ambientais, podemos alargar
este conceito de educacao ambiental (EA)? Como podemos
pensar outras educac¢bes ambientais que ndo sejam
exclusivamente pela via da conducdo de condutas
adequadas, da conscientizacdo, ou entdao pela via da
sustentabilidade? Como podemos criar vias de
ressingularizacdo através de uma ecologia menor?

Esses questionamentos possiblitampensar outras
educacBes ambientais possiveis, menores, um outro modo
de aprendizagem que passe pelo nosso cuidado, da nossa
relacdo com o planeta e com o ambiente, ndo por uma
expiacdo da culpa ou por medo da perda do planeta, mas
para mostrar uma responsabilidade individual e/ou coletiva,

politica e ética. E, aqui, a partir de Michel Foucault, vemos a
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importancia de evidenciar a éticapara potencializar a
educacdo ambiental a partir “[...] de um exercicio de si sobre
si mesmo através do qual se procura se elaborar, se
transformar e atingir um certo modo de ser” (2006, p. 265).
Isso implica uma responsabilidade ética consigo mesmo,
com o planeta em que vivemos e com a natureza da qual
somos parte.

Na charla, podem ser utilizados alguns artefatos
culturais" como fotografias, musicas, poesias e, também,
trechos literarios. Além disso, é importante, neste momento,
ficarmos abertas/ospara encontrar outras frestas de ar
possiveis, outros elementos e outros materiais que possam
trazer um respiro e disparar nosso pensamento para o
guestionamento: o que pode uma educagcdo ambiental?

Esses artefatos nos ajudam a exercitar o
pensamento. Resta salientar que o mais importante aqui
ndo é o roteiro de planejamento em si, mas a poténcia que
podemos disparar juntoaos/as estudantes a partir de nossas
escutas e provocagoes.

A seguir, apresentamos a Charla do Pampa, uma
possibilidade de criacdo que foi realizada junto a mulheres
ambientalistas do Pampa do Rio Grande do Sul. Trata-se de
encontros no desejo de tramar arte e filosofia para pensar a

educacao ambiental.
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Charla do Pampa: a escuta e a provocagao como fios
condutores

Apresentamos,na  sequéncia,um  roteiro de
encontro utilizado por nés como caminho metodolégico em
uma pesquisa de dissertacdo (SCHLEE, 2019),na qual
realizamos a Charlado Pampacom mulheres ambientalistas
do Pampa. Sera apenas um exemplo de roteiro do que pode
ser utilizado em sala de aula, entre tantas possibilidades
com diferentes artefatos pedagdgicos, tematicas e

guestionamentos.

Primeiro momento: Relagbes com a natureza no
Pampa

Para o momento inicial, escutamos a musica“Oveiro
Picaco”, de Lizandro Amaral (2005),do estilo milonga™.A
escolha dessa musica se deu pelo desejo de possibilitar
pensar outros modos de relacggdo com o Pampa,
entremeados de cultura e natureza. Vieira (2017) analisou
essa composicdo, seus elementos musicais e sua relacao
com a poesia, observando um importante deslocamento de
uma posicdo central do gaucho (em relacdo ao ambiente
natural) para uma posicdo de codependéncia entre o

humano e o cavalo.
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Em seguida, expusemos uma sequéncia de
fotografias, algumas dearquivo pessoal (Figura 1, Imagens A,
B e D) e outra do uruguaio Fabini (Figura 1, imagem C), a
qual foi analisada na tese da pesquisadora Renata Schlee
(2018) que  problematizou a constituicdo do sujeito

gauchonos atravessamentos de uma natureza pampeana.

Figura 1 - Sequéncia de imagens sobre rela¢des com a natureza
no Pampa

Fonte das ImagensA, B e D: arquivo pessoal. Fonte da Imagem C:
FABINI, 2012, p. 9.

ApOs escutar a milonga e ver as imagens acima,
provocamos as mulheres ambientalistas do pampa com

algumas questdes:
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- Quais as relagbes entre os habitantes do Pampa e a
natureza?

- Como podemos compreender o que é natureza e
cultura no Pampa?

- O que entendemos sobre natureza e cultura produz
uma Educagcdo Ambiental. Quaiseducacbes ambientais séo

possiveis?

Segundo momento: Relagdes mulher-natureza,
homem-natureza

ApOs as problematiza¢cdes, damos sequéncia a
outros elementos artisiticos e apresentamos, abaixo, a
imagemdo fotégrafo brasileiro Zé Paiva (2008). Entendemos
que tal imagem contribui fortemente para a discussao a
respeito das relagdes entre humano e natureza. Na pesquisa
de sua tese, Renata Schlee (2018) questiona as posicdes que
assumimos perante a natureza, ora fazendo parte, ora

apartado e superior:

O homem, na figura masculina, observa a imensidéo
desse Pampa, dessa Natureza Gaticha, como é o titulo
do livro em que a foto faz parte. O homem faz parte
dessa natureza? Ou estd como observador (apartado
e superior)? Diria que ele compde essa natureza, mas
é significativa sua posi¢éo na imagem. (SCHLEE, 2018,
p.65).
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Figura 2 - Imagem sobre a relacdo humano-natureza

Fonte: PAIVA, 2008, p. 131

Logo apds observar aimagem acima, questionamos
as mulheres:

- O que compée esta fotografia?

- Que educagcdo ambiental se produz a partir deste
olhardistanciado da natureza?

Além da fotografia de Zé Paiva, buscamos outras
imagens para discutir o que é tomado na midia como natural
e verdadeiro nas relacdes homem/natureza e
mulher/natureza. Com essa finalidade, pesquisamos no
portal de buscas Google: “Homem e Natureza” (Figura 3) e
“Mulher e Natureza” (Figura 4), e obtivemos alguns
resultados.

Na Figura 3, podemos ver imagens que ilustram

relagdes de antropocentrismo perante a natureza: homens
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figurando, maos segurando moedas e uma planta, mao
masculina com uma arma ameacando a natureza, relagdes
de contrato “se ndo me destruir, te darei sombra e oxigénio”,
e, na ultima imagem, um homem em posicao de destaque
em relacdo a natureza,contemplando o pdr do sol. Estas

imagens nos remetem ao dominio do homem sobre a

natureza:

Figura 3 - Composicao de algumas imagens sobre Homem e
Natureza

Fonte: GOOGLE, 2018. Disponivel em:
https://www.google.com.br/search?q=homem+e+natureza&rlz=1C1EKKP_en
BR797BR797&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwi_nbrPkeDcAhW]

hZAKHV1FAMUQ_AUICigB&biw=1242&bih=557

J& na Figura 4, vemos imagens em que a figura
feminina encontra-se em consonancia com a natureza, tais
como arvore em forma de corpo feminino, mulher em meio

ao verde com pombas brancas e, na ultima imagem,uma
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mulher vestida com plantas em meio a natureza. Ao colocar
as palavras “Mulher” e “Natureza” no Google, aparecem
imagens que nos levam a pensar sobre beleza, harmonia,
equilibrio, cuidado, protec¢do, conexao e integracao.

E importante pensarmos e problematizarmos o que
é tomado como natural e ébvio nas rela¢cdes das mulheres
com a natureza e com o ambiente. Por isso, ap6s olhar para
estas imagens, perguntamos para as mulheres:

- O que compde as imagens?

- Que posicdo as mulheres ocupam nessa relacdo?
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Figura 4 -Composicdo de algumas imagens sobre Mulher e
Natureza

Fonte:GOOGLE, 2018. Disponivel em:

https://www.google.com.br/search?rlz=1C1EKKP_enBR797BR797&biw=1242&

bih=557&tbm=isch&sa=1&ei=3UIsW6LhOIgnwATrjr_gDg&g=mulher+e+natur
eza&og=mulher+e+natureza&gs_l=img.3...60342.63487.0.65888.11.11.0.0.0.0.

530.1624.0j1j2j1j0j1.5.0....0...1¢c.1.64.img..7.2.448...0i7i30k1j0i7i5i30k 1j0i8i7i10
i30k1j0i8i7i30k1.0.ysULdfMAGsk

Em seguida, realizamos a leitura do trecho do Diario de
Cecilia de Assis Brasil:

Segunda-feira, 25 de dezembro (de 1916) - [...] Papai
disse que dard um dote a filha que souber ser uma
cozinheira de verdade. NGo quero o tal dote, quero
mostrar que sirvo para alguma coisa. Servico é que
ndo falta! Todos deviam nascer com o firme propdsito
de embelezar e tornar perfeito o canto do mundo em
que vivem, por menor que seja, o esforco sempre hd
de aparecer. Tenho verdadeira pena de quem nunca
comeu sequer uma batata plantada pelas suas
proprias méos, bem como dos que ndo conhecem os
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encantos que hd na criagdo de um guacho, que nunca
souberam como é bom colher flores no jardim onde
se tenha acompanhado o desenvolvimento da planta,
desde o primeiro broto saido da terra negra até
alcancar os raios do sol, até abrir das pétalas em flor.
(REVERBEL, 1983, p. 24).

E provocamosas mulheres para pensar sobre:

- Quais posicbes as mulheres assumem ou séo
colocadas nas relagbes com o Pampa?

- Que outras posicdes sdo possiveis para homens e
para mulheres no Pampa?

- De quais outras maneiras as mulheres héo de se

relacionar com o Pampa?

Terceiro Momento: Educacdao Ambiental

Para finalizar a charla, trouxemos outra arte: a
poesia. Sustentadas pelo poema de Fernando Pessoa (1980,
p. 160-162), questionamos as mulheres: o que é isto que
chamamos de “natureza”? O que é isto que chamamos de

“educacdo ambiental”?

XXXIX
O mistério das cousas, onde estd ele?
Onde estd ele que ndo aparece

Pelo menos a mostrar-nos que é mistério?
Que sabe o rio disso e que sabe a drvore?
E eu, que ndo sou mais do que eles, que sei disso?
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Sempre que olho para as cousas e penso no que 0s
homens pensam delas,
Rio como um regato que soa fresco numa pedra.
Porque o Unico sentido oculto das cousas
E elas ndo terem sentido oculto nenhum,
E mais estranho do que todas as estranhezas
E do que o0s sonhos de todos os poetas
E os pensamentos de todos os fildsofos,
Que as cousas sejam realmente o que parecem ser
E  nGo haja nada  que  compreender.
Sim, eis 0 que os meus sentidos aprenderam sozinhos:
As cousas ndo tém significacdo: tém existéncia.
As cousas s@o o Unico sentido oculto das cousas.

XL

Passa uma borboleta por diante de mim
E pela primeira vez no Universo eu reparo
Que as borboletas ndo tém cor nem movimento,
Assim como as flores ndo tém perfume nem cor.
A cor é que tem cor nas asas da borboleta,
No movimento da borboleta o movimento é que se
move,

O perfume é que tem perfume no perfume da flor.

A borboleta é apenas borboleta
E a flor é apenas flor {(...)

XLVl

Num dia excessivamente nitido,
Dia em que dava a vontade de ter trabalhado muito
Para nele ndo trabalhar nada,

Entrevi, como uma estrada por entre as drvores,
O que talvez seja o Grande Segredo,
Aquele Grande Mistério de que os poetas falsos falam.
Vi que néo hd Natureza,
Que Natureza néo existe,
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Que hd montes, vales, planicies,
Que hd drvores, flores, ervas,
Que ha rios e pedras,
Mas que ndo hd um todo a que isso pertenca,
Que  um conjunto  real e  verdadeiro

E uma doenca das nossas ideias.
A Natureza é partes sem um  todo.
Isto é talvez o tal mistério de que falam.
Foi isto o que sem pensar nem parar,
Acertei que devia ser a verdade
Que todos andam a achar e que ndo acham,
E que s6 eu, porque a ndo fui achar, achei.

Através da poesia narrada pela pesquisadora na
charla, perguntamos para as mulheres: Que outras
educa¢des ambientais sdao possiveis? Como nos, enquanto
educadoras ambientais, podemos alargar o conceito de
educacao ambiental? Questionamentos potentes para
pensar nas educa¢des ambientais produzidas por estas
mulheres no cotidiano tramadas pelas relagdes com a
natureza pampeana. As provocagdes langadas na
Charla do Pampaatravés da trama entre arte e filosofia
possibilitaram as mulheres ambientalistas a criacao de
pensamentos sobre possiveis educacdes ambientais e sobre
suas posicdes perante o pampa. Ndo cabe dizer que esta
proposta trard as mesmas problematiza¢des em outros
espagos e outros tempos, mas cabe, talvez, compartilhar

experiéncias possiveis, que levem a elabora¢do de
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pedagogias e educac¢Bes ambientais outras. O desejo, aqui,
ndo é fazer dessa Charla uma proposta pedagdgica que deve
ser replicada. O desejo é criar poténcia ao ato de pensar,
para que professores e professoras possam criar suas
proprias charlas.

Pensamos que essa composi¢ao de charla, frente as
discussdes tecidas, contribuiu para problematizar aquilo
que ja ¢é dado como fundamental na educacdo
ambiental:uma EAmuitas vezes antropocéntrica, voltada
para atitudes de preservacao da vida e de cuidado com a
natureza. Ndo € que existam educa¢des ambientais mais
corretas ou melhores que outras, mas para ndés, que
trabalhamos com esse campo de saber pelas vias da
Filosofia da Diferenca, o que interessa é um cuidado ético
CON0sco perante a natureza, além de problematizar como
podemos potencializar isso para que nds mesmos Nnos
coloquemos em exame. O exercicio, aqui, sem duvida, nao é
somente com os/as estudantes, mas também conosco,

educadores/as ambientais.
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‘A charla faz parte do linguajar campeiro da cultura pampeana e
pode ser entendida como conversa¢des. Nesta pesquisa,
compreendemos que a charla sGo conversas que podem ser
tramadas pela arte e filosofia.

' Entendemos os artefatos culturais como resultado de processos de
construgdo social, ou seja, constituidos por representacoes
produzidas a partir de significados que circulam na cultura. Nessa
perspectiva, elementos como revistas, programas de televiséo,
mdusicas, imagens, livros, filmes, jornais, dissertacdes/teses, entre
outros, sdo considerados artefatos culturais.

i Milonga é uma espécie de musica crioula de origem platina,
cantada ao som do violGo.

VAgradecemos a poténcia de pensamento das colegas e amigas
Virginia Tavares Vieira e Renata Lobato Schlee, em suas teses de
doutoramento, trabalhando respectivamente com musica e
fotografia.

Alguns dos materiais utilizados na Charla do Pampa foram extraidos
de seus trabalhos analiticos. As referéncias as suas teses encontram-
se ao final desse texto.
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MODOS DE EXPERIMENTAR UM DEVIR-FILOSOFO
COM ESTUDANTES DOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Juliana Cotting Teixeira
Gisele Ruiz Silva

Desde sua formagdo, o Grupo de Estudos em
Educacao, Cultura, Ambiente e Filosofia - GEECAF, composto
por um coletivo de pesquisadores/as de diferentes areas,
vem se movendo no campo da educacdo, e nele tentando
escapar de algumas amarras da pratica docente que nos
foram historicamente colocadas, e que vém, ao mesmo
tempo, sendo ajustadas para que melhor se adéquem as
finalidades da educagdo em cada momento histérico.

Assim, inspirada em inspirado nas obras/nos
conceitos/nas ideiais de Michel Foucault, o Grupo ousa
pensar de outros modos, desacomodando o ja sabido,
jogando-se na possibilidade de vivenciar diversas
experiéncias educativas a partir da Filosofia da Diferenca,
exercitando a pratica filoséfica como uma possibilidade de
resisténcia aquilo que é posto como verdade para a

educacao.
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Nao pretendemos desconsiderar a produtividade
das praticas docentes realizadas nas escolas, tampouco
instituir uma Unica forma de conduzir o fazer pedagdgico.
Nosso desejo é provocar e experienciar outras formas de
nos relacionarmos com a pratica educativa, promovendo
alguns momentos de escape e de resisténcia ao que foi/é
instituido como certo e ja naturalizado em nossas condutas.

Para isso, quanto ao ato filoséfico, entendemos que:

E filosofia 0 movimento pelo qual, ndo sem esforcos,
hesitacdes, sonhos e ilusbes, nos separamos daquilo
que é adquirido como verdadeiro, e buscamos outras
regras de jogo. E filosofia o deslocamento e a
transformagéo dos parGmetros de pensamento, a
modificacdo dos valores recebidos e todo o trabalho
que se faz para pensar de outra maneira, para fazer
outra coisa, para tornar-se diferente do que se é.
(FOUCAULT, 2015, p. 321).

As palavras de Foucault cutucam o pensamento. Se
entendemos que a forma como concebemos o mundo é
uma invencdo histérica e datada, porque ndo ousamos
pensar de outras formas? Os pesquisadores Jorge Larrosa e
Walter Kohan problematizam o lugar dado a verdade no
campo educacional. Esses autores tensionam nossa
constante busca pela verdade, deslocando-a do centro do

fazer docente e dando lugar as possibilidades da
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experiéncia, pois “[...] a experiéncia, e ndo a verdade, é o que
da sentido a educacdo” (LARROSA; KOHAN, 2016, p. 5).

Assim, buscamos, como anuncia o titulo deste texto,
experienciar um devir fil6sofo com estudantes dos anos
finais do ensino fundamental. Neste texto nos
movimentamos na tentativa de construir possibilidades
para a acao docente, de maneira que o fazer pedagogico
seja também filosdéfico, para além de didatico; que antes
mobilize o pensamento do que institua verdades. Nesse
sentido, o objetivo deste trabalho é evidenciar a filosofia
como potente ferramenta para professores/as e estudantes
no encontro da acao pedagogica.

O projeto intitulado “Repensando imagens: o0 que a
escola e a educacao tém a ver com isso?” foi desenvolvido
em uma turma de nono ano do ensino fundamental,
composta por estudantes entre 14 e 15 anos de idade. Trata-
se de uma turma de escola publica municipal que abriu suas
portas e nos permitiu experienciar formas outras de
pensamento e de acao docente. Nos aproximamos nos
horarios das aulas de Ensino Religioso e, em seguida,
tivemos a parceria das aulas de Lingua Portuguesa. Vale
destacar que as docentes responsaveis pelas turmas
acompanharam as atividades e as incorporaram como parte

do processo de aprendizagem vivenciado nas disciplinas.
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Foram realizados cinco encontros com duracdo
entre 50 e 90 minutos, de acordo com a disponibilidade da
turma, que estava imersa em outras atividades. A varia¢do
do tempo cronoldgico de que dispinhamos acrescentou um
desafio ao planejamento, o que nos fez abracar o
imprevisivel e experienciar a possibilidade de nao
linearidade das a¢8es. Os encontros versaram sobre temas
diversos, mobilizando diferentes pesquisadores/as do
GEECAF, podendo cada um acionar suas proprias pesquisas
e pensa-las como poténcia para a educacao escolarizada.

Neste texto, apresentamos um desses encontros,
tecendo um relato dos sentidos que foram sendo
construidos por nds e pelos/as estudantes. Aqui, nos
deteremos a discutir a proposta de construcdo de
personagens conceituais, tendo como interlocutores
tedricos, principalmente, os filésofos Gilles Deleuze e Félix
Guattari (2005). No capitulo posterior a este, sera
apresentada outra experiéncia vivenciada neste mesmo
projeto.

A proposta de interagdo com um grupo de
estudantes da educacdo basica é parte de um projeto mais
amplo do GEECAF, o qual objetiva discutir, em especial, as
formas como a Educagdo Ambiental cresceu

vertiginosamente ao longo das ultimas décadas, pois a cada
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dia que passa os problemas ambientais se avolumam em
nosso planeta. Considerando que discursos a respeito da
crise invadem a escola e estdao pulverizados na nossa
cultura, nos desafiamos a adentrar em tal espaco e provocar
a problematiza¢do junto aos sujeitos que o constituem:
professores/as e estudantes.

Ao longo do desenvolvimento do projeto, ja em sua
quinta edicdo, notamos a necessidade de ampliar a
abordagem das discussdes e ndao nos restringirmos apenas
a Educacdo Ambiental. Para isso, abarcarmos outras
tematicas, tomando como eixo o exercicio da pratica
filosofica com os/as estudantes, discutindo com os/as jovens
0s modos como acionamos uma certa maneira de viver em
tempos atuais, tensionando nossas verdades e valores a
respeito da vida de um modo geral. Nesse sentido, foram
sendo construidas novas possibilidades de abordagem, com

a relatada neste texto.

A construcao de personagens conceituais

Ndo nos cabe temer ou esperar, mas criar novas
armas.

(DELEUZE, 1992, p.220).

Fomos envolvidas com a atitude politica de criar

novas armas ao combate de “[...] algumas ervas daninhas na
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educacdo” (GALLO, 2006, p. 254)', especialmente aquelas
que repercutem em praticas de homogeneizacdo e
generalizacdo dos/as estudantes com os/as quais
trabalhamos, que insistem em tomar os/as jovens em bloco,
como um universal atemporal marcado pelos rétulos de
passividade, desinteresse, incapacidade, ou, no caso dos
anos finais, de rebeldia e conflito permanentes. E
procurando combater essas praticas de controle das
subjetividades estudantis contemporaneas, que se
operacionalizam através de falas como “vocés, alunos/as,
que sdo isso e aquilo” e “vocés, alunos/as, que precisam
tornar-se isso e aquilo”, que a proposta de intervencdo
descrita a seguir pode ser pensada e realizada.

A proposta foi apresentada aos estudantes como
“Oficina de construcdo de novelas de radio”, e foi
desenvolvida apo6s alguns encontros que puderam
provocar-lhes uma leitura problematizadora de imagens
acerca da educacdo como um todo e, em especial, da
educacao ambiental. No momento da intervencdo, o
objetivo foi provocar o pensamento dos/as estudantes
acerca de imagens produzidas sobre eles/as, sobretudo por
eles/as mesmos/as, forcando uma abertura a desconfianca

das subjetividades solidificadas naquele grupo?.
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Visamos, entdo, construir uma proposta que
pudesse fazé-los/as experimentar os conceitos tedricos que
estudavamos nos encontros do GEECAF, sem a necessidade
de menciona-los formalmente. Almejamos uma intervencdo
que pudesse mobilizar o corpo sensivel dos/as estudantes,
suas emocdes, percepcdes do mundo e de si, seus afetos,
suas questbes mais obscuras, seus desejos de ser, e,
sobretudo, que os fizesse pensar filosoficamente sobre si
mesmos/as, uma vez que “[..] ndo pensamos sem nos
tornarmos outra coisa” (DELEUZE; GUATTARI, 2005, p. 59).

Experiéncia parecida havia sido vivenciada por uma
das pesquisadoras no encontro intitulado “Processos
subjetivadores em Gilles Deleuze e Félix Guattari”,
coordenado pela professora Carla Rodrigues, da
Universidade Federal de Pelotas, no ano de 2016. Na
ocasido, a experiéncia mostrou-se bastante provocativa ao
propor criar modos outros de ser sujeito neste tempo. Dessa
forma, a atividade tornou-se inspiradora para a construc¢ao
da proposta desenvolvida com os/as estudantes, tendo sua
configuracdo inicial adaptada ao contexto e ao objetivo que
tinhamos em maos.

Assim, a oficina foi planejada para ser realizada em
trés momentos, utilizando um dos encontros que tiveram a

duracdo de 90 minutos. Sao eles: 1) a apresentacao dos
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registros audiovisuais por meio de projetor multimidia na
parede da sala de aula e a intermitente criacao de
personagens pelos/as estudantes; 2) a reunido das historias
e dos personagens em duplas ou trios para a composicao de
roteiros de novelas de radio; e, por fim, 3) a gravacao dos
roteiros construidos pelos grupos, utilizando o recurso do
aplicativo WhatsApp, via smartphone.

No primeiro momento, anunciamos aos/as
estudantes que passariamos, por meio do projetor, uma
série de registros audiovisuais heterogéneos de duracdo de
cinco a sete minutos cada. Ao final de cada registro, com o
sinal da palavra “CRIANDO", os/as estudantes deveriam dar
vida a um/a personagem que tivesse como ponto em
comum a ideia de “ESTUDANTE". Para isso, foram
disponibilizadas folhas no tamanho A2 e canetas diversas.
Nesse momento, pedimos que deixassem que 0s registros
assistidos afetassem seus personagens, mudassem sua
forma, seus gostos e rumos; pedimos também que
pusessem seus personagens a falar, a fazer coisas, a desejar
coisas e a interagir constantemente com o mundo que lhes
era apresentado por meio dos videos.

Para Deleuze e Guattari (2005), o papel do fil6sofo
ndo é o de refletir ou representar a realidade, maso de estar

envolvido na criacao de conceitos. No entanto, os conceitos
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nao sdo fabricados do nada, como atividade aleatéria ou
expressao de uma suposta genialidade intrinseca ao sujeito.
A criacdo de conceitos parte, necessariamente, da
instauracao de um plano de imanéncia, ou seja, uma espécie
de solo, de pano de fundo do qual ele emerge e a partir do
qual lhe é possivel criar. E uma espécie de recorte do caos
da Terra, do mundo. O plano de imanéncia pode ser
entendido como as condi¢des de possibilidades a invencdo
dos conceitos, mas também como o lugar de violenta-los, de
problematizar conceitos ja existentes e criar novos, a partir
desses ou ndo. Segundo Deleuze e Guattari, “o plano de
imanéncia é ao mesmo tempo o que deve ser pensado e 0
que nao pode ser pensado. Ele seria o nao-pensado no
pensamento”(2005, p.78).

Neste exercicio de experimentac¢do de uma filosofia
como criagdo de conceitos com os/as estudantes dos anos
finais do ensino fundamental, operamos, como parte de um
plano de imanéncia possivel, cinco registros audiovisuais
escolhidos pela poténcia com que dao a pensar sobre uma
ideia de estudante.

A disposicdo aleatdria dos/as estudantes na sala de
aula compds o cendrio de criacao, de forma que todos/as
pudessem acompanhar, por som e imagem, a projecao dos

videos elencados pelas pesquisadoras. Chamamos cada
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video de “Registro”, totalizando cinco, dispostos da seguinte
forma:

Registro 1: Video de Anténio Pacheco que apresenta
a histéria “A Metamorfose”, de Franz Kafka,no formato de
histéria em quadrinhos. Conta a histéria do personagem
Gregor Samsa que, certa manha, desperta tendo sido
fisicamente transformado em uma espécie de inseto e, com
isso, enfrenta conturbadas situaces no contexto familiar. O
video é dividido em trés partes, de aproximadamente cinco

minutos cada.

Registro 2: Mdsica Trovoa, de Mauricio Pereira. A
musica trata de sensacdes, percepcdes, afetos, humores,
angustias, desejos, entre outras emocdes e sentimentos que

perpassam os corpos de amantes apaixonados.

Registro 3: Trecho do filme Quando Nietzsche chorou,
em que as personagens abordam a ideia de eterno retorno

apresentada por Friedrich Nietzsche.

Registro 4: Trecho do filme Sociedade dos poetas
mortos. Nesta passagem, a relacdo entre aluno, professor e

saber é o tema em discussao. Interessou-nos, aqui, provocar
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nos/as estudantes a poténcia da criacdo literaria, artistica e
filoséfica, em meio a uma série de constrangimentos
institucionais (escola, trabalho, familia, religido...), que

muitas vezes impedem ou limitam a criacao.

Registro 5: Video-arte de Maria Fernanda Gama e
Rafael Francischini, intitulado “O corpo”, com trilha da canc¢do
VIl Momento, de Arnaldo Antunes. Aqui, tensionamos a
relacdo entre os corpos e os sentidos que neles

inscrevemos, pela sua aparéncia e materialidade biolégica.

Todos os videos encontram-se disponiveis no
YouTube, com acesso publico liberado. O processo de criacao
entre os registros foi limitado ao tempo maximo de cinco
minutos, tendo como pano de fundo a trilha sonora de Yann
Tiersen, apresentada no filme O Fabuloso destino de Amélie
Poulain, um tema instrumental também disponivel no
YouTube. O objetivo foi criar um tempo-espaco de
recolhimento e introspeccdo para que cada estudante
imergisse em um processo criativo espontaneo. Assim, para
que nao entrassem na logica de refazer suas primeiras
ideias, limitamos o tempo de cria¢do, de forma a capturar o

imediato do processo criativo.
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Terminado esse tempo, passamos ao segundo
momento da oficina. Nele, mantivemos a trilha sonora ja
anunciada, porém em volume mais baixo, de forma a
manter o clima de introspec¢do. Nesse momento, os/as
estudantes foram convidados/as a se reunirem em duplas
ou trios, a fim de compartilhar informac¢des sobre seus
personagens e suas histdrias. Aqui, notamos que muitos
deles se fixaram na produc¢do de desenhos e figuras em
detrimento de escritas e falas, criando certa limitacao para a
posterior construcdo das novelas de radio. O formato com
que aprendemos a ser estudantes e a dar respostas aos
nossos aprendizados nos aprisiona em certos moldes que,
em geral, sdo de respostas imediatas e pontuais para
questdes ja previstas. Nesse sentido, criar o inesperado traz
ansiedade, inseguranca, imprecisdao e medo; sentimentos
com 0s quais o sujeito moderno ndo deseja se deparar.

Além disso, notamos que alguns/algumas
estudantes se constrangiam em compartilhar seus/suas
personagens e suas historias, ou, ainda, se debrucavam em
um sentimento de incapacidade criativa, com frases do tipo
“eu ndo tenho criatividade pra isso”, ou “eu nao fiz quase
nada, eu ndo consegui pensar”. Para Deleuze e Guattari
(2005), toda criacao é fruto de uma experimentacdo que

implica a transformacdo de si. Talvez seja justamente por
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essa relacdo intrinseca entre pensar, criar e conhecer-se,
esse estranhar a si mesmo, que o processo criativo se torne

tao dificil e raro.

Toda criagdo é singular, e o conceito como cria¢@o
propriamente filoséfica é sempre uma singularidade.
Conhecer-se a si mesmo — aprender a pensar — fazer
como se nada fosse evidente — espantar-se,
"estranhar que o ente seja". (DELEUZE;, GUATTAR),
2005, p. 15, grifo dos autores).

Em virtude disso, como estavamos em grupo na
coordenac¢do da atividade, nos distribuimos pela sala e
passamos a motivar os/as estudantes a ndo impor barreiras
a imaginacdo no processo criativo. Para tanto, foi preciso
enfatizar que aquele exercicio ndo tinha carater judicativo
ou avaliativo, e que estavamos todos/as diante da
oportunidade que comumente nos é negada: a de imaginar,
de desejar, de pensar diferente, de habitar um territério de
criacdo coletivo. Por vezes, é dificil ao sujeito subjetivado
romper com suas formas de acdo e permitir-se pensar e agir
de outros modos. Esse foi um belo e potente exercicio!

Ao final desse processo, e como terceiro momento
da oficina, reunimos cinco grupos que puderam miscigenar
suas histoérias e personagens na composi¢ao de um roteiro

de novelas de radio. Saimos com cada dupla ou trio (um

160



menino, apenas, optou pela gravacdao individual) e
buscamos um lugar silencioso na escola para a realizacdo da
gravacao das histdrias: nosso refugio foi a biblioteca.

Os/as estudantes ficaram bastante
entusiasmados/as com essa etapa, treinando suas falas
antes da grava¢do, combinando efeitos de audio entre o
grupo, como a batida na mesa com os dedos (para simular
suspense) ou o soprar do vento com a boca (para conferir
um pouco de drama a gravagdo), por exemplo. Esses
detalhes da producdao evidenciaram o desejo de
participagdo e protagonismo juvenil nas acles
escolares.Os/as jovens, ao se perceberem autores/as de
seus projetos, ousaram planejar outras a¢des ndo previstas,
mobilizando um conjunto de saberes construidos dentro e
fora do espaco escolar.

Ao final da gravacdo das cinco histérias, reunimos
todos na sala de aula e aplaudimos a construcao coletiva
que acabara de ocorrer. O que parecia impossivel e estranho
no inicio da oficina pdde dar vida a uma experimentacao
teatral-musical-corporal-sensivel (assim mesmo! Tudo junto
e ao mesmo tempo! Tdo potente que tocou a todos/as nos).
Ao final do curso, momento de confraternizacao de término

do projeto, os/as estudantes escutaram atentamente as

161



novelas de radio construidas e demonstraram orgulho pelo

feito.

| Efeitos de criacdo a novas subjetividades

Para a criacao das novelas de radio gravadas, os/as
estudantes criaram personagens conceituais que puderam
nascer do encontro das histérias de vida de cada um/uma
das percep¢bes e sentidos sobre si e o mundo. Os
provocadores  registros  audiovisuais  apresentados
compuseram o plano de imanéncia desse exercicio de
experimentacdo filoséfica, e foram o solo sobre o qual as
criagdes se fizeram possiveis, pois, de acordo com Deleuzee
Guattari, “Os conceitos ndao se deduzem do plano, é
necessario o personagem conceitual para cria-los sobre o
plano” (2005, p. 100). Assim, um conjunto de condicdes foi
minuciosamente pesquisado e planejado para dar forma ao
que desejavamos propor nessa pratica docente.

Ao todo, foram gravadas seis novelas de radio, as
quais foram intituladas como: A depresséo; Rose; A menina e
ele; Lila e Lana; Lukas; e Os irmdos gémeos. Abaixo, segue

transcricao de parte da novela Lila e Lana.

Lila sempre falha. As vezes, muito sentimental. Se vocé cortd-
la, vai sangrar. Ela também tem duvidas, tem muitos
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questionamentos, muitos porqués. Diz ela: Por que téo cruel, diz ela,
por qué?

O fisico realmente importa? Nada diferente, nada igual.

Vivendo rdpido, morrendo jovem. Ela também ama, ela grita por
liberdade. Vivendo de forma intensa, ela néo sabe de tudo. Ela
acredita e desacredita. Ela se desfaz como vocé e eu. Ela ndo estd
sozinha.

- Qual seu nome?

- Lana, e o seu?

- Lila

- O que te dflige?

- O mal.

- O que, exatamente?

- As pessoas.

- O que te faz bem?

- As pessoas.

- Defina-se!

- Eu sou tudo e também sou nada. Sou todos e também
ninguém. Sou claro e escuro. E vocé?

- Sou a plenitude. Sou o completo, o cheio, o que transborda.
Sou o inicio de tudo e a fonte da vida.

(Lilo e Lana, 2019).

Em todas as histérias gravadas, encontramos:
rastros depressivos e suicidas de Gregor Samsa, de Kafka;
pistas dos meninos ousados de A Sociedade dos Poetas
mortos; lampejos do drama assolador e apaixonado das
melodias musicais e letra de Trovoa, de Mauricio Pereira; e
marcas de um corpo biologizado, como provocado em O
corpo, de Maria Fernanda Gama e Rafael Francischini.

Tinhamos ali a poténcia de experimentacao de uma filosofia
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deleuze-guattariana, através da criagdo de personagens
conceituais que sdo, para esses autores, os verdadeiros

sujeitos da filosofia. Desse modo,

O personagem conceitual néo é o representante do
filésofo, é mesmo o contrdrio: o filésofo é somente o
invélucro de seu principal personagem conceitual e de
todos os outros, que sdo os intercessores, 0s
verdadeiros sujeitos de sua filosofia. Os personagens
conceituais s@o os "heterébnimos" do filésofo, e o
nome do filésofo, o simples pseudbnimo de seus
personagens. Eu ndo sou mais eu, mas uma aptid@o
do pensamento para se ver e se desenvolver através
de um plano que me atravessa em vdrios lugares. O
personagem conceitual nada tem a ver com uma
personificacdo abstrata, um simbolo ou uma
alegoria, pois ele vive, ele insiste. O filésofo é a
idiossincrasia de seus personagens conceituais. E o
destino do filésofo é de transformar-se em seu ou
seus personagens conceituais, ao mesmo tempo que
estes personagens se tornam, eles mesmos, coisa
diferente do que s@o historicamente, mitologicamente
ou comumente. (DELEUZE; GUATTARI, 2005, p. 86,
grifo dos autores).

Deleuze e Guattari (2005) vado indicar as trés
poténcias do pensamento como atividades envolvidas com
a criacdo. Para eles, a ciéncia cria fungdes, a arte cria afetos

e perceptos e a filosofia cria conceitos. O personagem
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conceitual é o préprio sujeito ou devir de uma filosofia. E
através dos encontros intercessores com o mundo, matérias
e signos (inanimados ou nao), que vou constituindo a mim
mesmo como um personagem conceitual deste mundo.
Nunca ser, mas estar: devir! “Quem sou Eu? O eu é sempre
uma terceira pessoa” (DELEUZE; GUATTARI, 2005, p.87).

Assim,

[...] nGo é um diploma da faculdade de filosofia que
faz o filésofo, antes sim, é a capacidade do individuo
de vestir essa plumagem, de ser esse personagem
original e, igualmente, de ser um criador de conceitos
e personagens. (PIMENTELFILHO, 2010, p.185).

A criagdo dos personagens conceituais que é, ao
mesmo tempo, a criacao e o proéprio devir-fildsofo do ser,
passa necessariamente pela constituicdo de um plano de
imanéncia, que, no caso da oficina de construcao das
novelas de radio, foi ampliada com o acesso aos diferentes
registros audiovisuais apresentados, que tinham como
problema coletivo e comum a subjetividade estudantil.

Os planos de imanéncia sdo um recorte do caos e
dos signos dispostos no mundo, e sdo variaveis, violentados
e altamente mdveis, na medida em que, no ato de relacao
com o mundo, na pratica de abertura com a vida, com

experiéncias provocadoras, instigantes e, também, fruto do
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acaso e do intempestivo, acabam sendo povoados por
demais matérias e personagens e vao movimentando
possibilidades criativas.

Na disposicdo e abertura ao novo, os/as estudantes
puderam experimentar um devir filésofo na criacdo de
personagens conceituais que abalaram, dissolveram e
evidenciaram o carater ficticio e fabricado dos corpos e
subjetividades estudantis. O ser, a identidade, o universal
antropoldgico estudante - e seus rétulos subjacentes, ainda
imperantes na educacdo - puderam ser metamorfoseados
por figuras heterogéneas, tanto afetos tristes (como os de
Gregor Samsa, o menino que se transforma em inseto e da
fim a sua prépria vida),como afetos provocadores (como a
ideia de eterno retorno em Nietzsche?).

Nessa perspectiva, trabalhar filosoficamente na
educagdo é provocar a constituicdo de um entretempo, um
tempo que estd entre os diversos tempos que constituem a
escola, que irrompe o eterno da histéria e da lugar ao devir,
ao impensado e a criagdo transformadora de si. A
experiéncia vivida com a turma de estudantes no nono ano
do ensino fundamental nos permitiu exercitar a poténcia da
filosofia como instrumento para pensar de outro modo a
pratica educativa, que se da no encontro entre

professores/as e estudantes e dos/as estudantes entre si.
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Um encontro que potencializa e multiplica saberes, mas nao
os reduz a uma verdade pontual a ser apreendida, verificada
e medida, como nos ensina a educacao moderna.

Fica aqui nosso convite para que possamos, nos
lugares em que nos fazemos docentes, dar mais espago as
experiéncias do vivido do que a busca pela verdade, e nos

permitir ao devir ao nos tocar pela filosofia e seus afetos.
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https://www.youtube.com/watch?v=uvIVKCNs5jI

seja por um deus, pela natureza ou pela histéria. Acesso em 02 fev.
2022.” (GALLO, 2006, p. 254).

2 Na primeira interven¢éo do projeto, os(as) estudantes realizaram
uma dindmica de apresentacdo que envolvia a abertura de uma
caixa de sapato com um espelho ao fundo e a escolha de uma
palavra quecaracterizasse a pessoa ali contida em segredo. O/a
estudante sé percebia que se tratava dele/a mesmo/a ao abrir a
tampa, e o segredo se manteve até o/a ultimo/a estudante da turma
receber a caixa.

3 “E se um dembnio lhe dissesse que esta vida da forma como vive e
viveu no passado vocé teria de vivé-la de novo. Porém inimeras
vezes mais e ndo haverd nada novo nela. Cada dor, cada alegria,
cada coisa minuscula ou grandiosa retornaria para vocé mesmo. A
mesma sucess@o, a mesma sequéncia, vdrias e vdrias vezes como
uma ampulheta do tempo. Imagine o infinito! Considere a
possibilidade de que cada ato que vocé escolher, vocé escolherd para
sempre! Entéo toda vida ndo vivida permaneceria dentro de vocé!
Ndo vivida... por toda a eternidade! Essa ideia te agrada ou te
entristece?” Fala do filme “Quando Nietzsche chorou”, apresentada
na oficina.
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(RE)PENSANDO IMAGENS NA EDUCAGCAO AMBIENTAL

Caroline Leal Bonilha
Isabel Ribeiro Marques
Juliana Corréa Pereira Schlee

As discussbes sobre a tematica ambiental nunca
foram tao presentes como sao na contemporaneidade. Os
discursos atrelados a questao ambiental estdo por todos os
lados! Discursos estes pulverizados no dia a dia, onde somos
por eles interpelados constantemente (mesmo que as vezes
nem percebamos), seja folheando revistas, lendo o jornal,
olhando a embalagem de algum produto, pesquisando em
alguns sites, usando as redes sociais, ou até mesmo em um
momento de compras no supermercado.

Nossa proposta pedagogica torna-se uma
possibilidade de problematizar a leitura e a producdo de
imagens, buscando questionar o papel destas na
contemporaneidade, assim como sua vinculacdo com a
educac¢do, com a educacao ambiental, com a producdo do
conhecimento e com a forma como nos constituimos
sujeitos.

O presente relato trata de uma atividade de

extensao realizada com alunos do nono ano de uma escola
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municipal de Rio Grande/RS. A partir de dois encontros com
os/as estudantes, trouxemos as imagens como poténcia
motivadora, com o desejo de possibilitar o exercicio de
atencdo e sensibilidade dos alunos. Almejamos provocar
problematizacbes sobre as rela¢gdes humanas com o

ambiente, bem como sobre aquilo que é considerado

educacao ambiental e o que ainda cabe nesse conceito.

Encontro: Imagens de natureza

Parar e observar as imagens que nos cercam,
problematizando aquilo que nos atravessa: esse foi o
objetivo do encontro. Para isso, foram selecionadas imagens
de trabalhos de artistas contemporaneos que tém na
natureza uma de suas principais preocupacdes. Partindo de
uma leitura de orientacao formal, os/as alunos/as foram
instigados/as a perceber as sutilezas das imagens
apresentadas, bem como suas possiveis relacdes com a
educacao ambiental.

Para a realizacdo do exercicio, a turma foi dividida
em quatro grupos, cada um deles recebendo trés imagens
referentes a paisagens, sendo duas delas diferentes entre os
grupos e uma igual para todos eles. Em comum todos/as
fizeram a leitura da obra A Gente Rio - Barrado Seja, da artista

colombiana Carolina Caycedo (Figura 01).
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Fonte: Carolina Caycedo (2016). Disponivel em:
http://carolinacaycedo.com/a-gente-rio-we-river-2016

A orientac¢do para a leitura do trabalho de Carolina
Caycedo foi a mesma fornecida para as outras imagens:
parar, prestar atencdo, perceber as linhas, as cores, as
formas, perceber aquilo que a imagem mostra e os siléncios
que ela produz. Os alunos foram provocados a questionar
sobre a estrutura da obra: é uma pintura? uma fotografia?
uma escultura? uma imagem bidimensional, tridimensional?
Para s6 depois se aproximarem daquilo que a imagem da a
ver.

Depois do tempo determinado para leitura da
imagem e para escrita sintética daquilo que foi discutido, os
grupos apresentaram suas percepgoes.

O trabalho de Carolina Caycedo apresentado aos/as

alunos/as faz parte de um projeto desenvolvido pela artista
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desde 2012. A Gente Rio-Barrado Seja propde uma
brincadeira com as palavras que o nomeiam. Em lingua
inglesa, “dam” quer dizer represa, enquanto “damn”, palavra
de grafia e sonoridade muito préxima, significa “maldi¢cao”
ou “maldizer”. O mural apresentado na Figura 01 foi
realizado com fotografias de satélite das usinas de Itaipu e
de Belo Monte, e do antes e depois do rompimento da
represa de Bento Rodrigues, no municipio de Mariana, no
estado de Minas Gerais, no ano de 2015.

Nos relatos sobre a imagem, os grupos chamaram
atencao para dificuldade inicial, ja que, em um primeiro
momento, ndo € nitido aquilo que a fotografia apresenta.
Agua e lama foram os elementos de mais facil identificacdo
e, depois de perceber esses elementos, os grupos logo
fizeram a conexdao com os crimes ambientais que tiveram
destaque na midia nos ultimos anos.

O desafio principal da proposta foi instigar aquelas
e aqueles que participaram a prestar atencdo, a suspender
o tempo da rapidez e aprender a olhar, ver com calma e
perceber aquilo que as imagens podem nos dizer sobre arte
e natureza e sobre possiveis encontros, provocando o olhar
e 0 pensamento, seja sobre imagens de arte ou sobre
imagens do cotidiano. A atividade proposta buscou

problematizar nossas relacdes com a imagem, com a
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natureza e com a educacdo ambiental, sem respostas
prontas, mas sim com a invencao de outras perguntas, como
aquela que nos questiona “mas, afinal, o que € a educacdo

ambiental?”.

'/

Encontro:
ambiental?”

mas, afinal, o que ¢é educagdo

Entendendo as imagens como poténcia motivadora,
a proposta desse encontro visou estimular os/as estudantes
a demonstrarem, através de uma compilacdo de imagens,
seus entendimentos no que se refere a Educacdo Ambiental,
problematizando o que ja esta dado.

Para tal atividade, dividimos a turma em quatro
grupos e, para cada grupo, disponibilizamos um envelope
pardo com imagens de diferentes situacdes (os quatro
envelopes possuiam as mesmas imagens). Foram
disponibilizadas folhas de tamanho A3, lapis coloridos,
tesoura, cola e canetinha, deixando a critério dos grupos a
confec¢do do material.

A proposta da atividade foi a de elaborar dois
cartazes por grupo: um deles com a composi¢do de imagens
que eles entendessem como sendo relacionadas a EA; o
outro, com imagens que entendessem como ndo

relacionadas a EA.
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Compartilhamos abaixo algumas das composi¢des
que organizam o entendimento dos alunos em relacdo a

Educacao Ambiental:

Figura 2- Composicdo de imagem sobre Educacdo Ambiental

x ; - £ . ?
e - 3 1 e o

Fonte: Material produzido pelos alunos
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Figura 3 - Composicdo de imagem sobre Educacdo Ambiental

Fonte: Material produzido pelos alunos

Figura 4 - Composicao de imagem sobre Educacao Ambiental
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Fonte: Material produzido pelos alunos
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Ambiental

Figura 5 - Composicdo de imagem sobre Educacgao

Fonte: Material produzido pelos alunos

Nos cartazes elaborados pelos/as estudantes sobre
0 que eles consideravam tratar-se de Educa¢dao Ambiental,
aparece, recorrentemente, maos humanas em torno do
planeta, plantas e/ou terra entre os dedos, coletores de
material reciclado, produtos que tenham em seus rétulos a
sustentabilidade e os recursos naturais.

Nas imagens abaixo, destacamos as composicdes
que, na opinido dos alunos, nao fazem relacdo a Educacao

Ambiental:
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Figura 6 - Composicdo de imagem sobre o que ndo foi
considerado Educagao Ambiental

Fonte: Material produzido pelos alunos

Figura 7 - Composicdo de imagem sobre o que ndo foi
considerado Educagdo Ambiental
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Fonte: Material produzido pelos alunos
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Figura 8 - Composicdo de imagem sobre o que ndo foi
considerado Educacao Amblental

Fonte: Material produzido pelos alunos
Figura 9 - Composicdo de imagem sobre o que ndo foi
considerado Educa¢ao Ambiental

Fonte: Material produzido pelos alunos
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Analisando os cartazes elaborados sob a
provocag¢ao do que ndo é considerado educagao ambiental,
destacamos as imagens atreladas a poluicdo, construcdes,
cidades, plastico e humanos.

Com o exercicio proposto, os alunos corroboram
com o entendimento da EA ser ainda muito atribuida aos
recursos naturais, como flora, fauna, agua e também as
atividades correlatas aos residuos, onde a coleta seletiva
também aparece de forma significativa.  Esses
entendimentos vém acompanhados concomitantemente a
ideais de verdade, demonstrando e educando sobre as
melhores maneiras de agir e se comportar perante o
planeta.

Tais percepcbes convergem ao entendimento de
que nao raras vezes 0s comportamentos humanos parecem
ser esperados de antemao. Muitos desses comportamentos
sao corroborados em tantas imagens pulverizadas na
contemporaneidade, com frases, slogans, alertas de cuidado
com o planeta e sobre os riscos de ndo preserva-lo, e, ainda,
com imagens de maos humanas onde podemos perceber o
antropocentrismo se mostrando.

Essas percepc¢Oes se tornaram ainda mais evidentes

quando, apds a confeccdo dessas composi¢cdes, os/as
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estudantes justificaram diante da turma as escolhas das
imagens.

Através dessas falas dos/as alunos/as, os discursos
atribuidos aos recursos e ao cuidado falavam por si. Na
sequéncia, compartilhamos algumas frases utilizadas: “EA é
espaco natural”, “EA é espa¢o sem humano”, “EA é arvore
cortada”, “poluicao”, “tem a ver com o ‘lixo”, “precisamos
colocar lixo no lixo". As falas abordavam também em relacao
a demora na decomposicdo de alguns residuos:
“derretimento de geleiras”, “o que ajuda o planeta é
ambiental”, “tem que preservar a natureza e nao jogar lixo
no chao”.

Nas abordagens sobre o que nado era considerado
EA, destacamos alguns comentarios: “constru¢des nao sao
EA” e “cimento ndo é EA, pois prejudica”. Fato interessante
de pensar é que a imagem do cachorro foi considerada EA
em um grupo e, em outro, ndo foi enquadrada como sendo
ou ndo sendo EA.

Embora tenha sido um breve exercicio, pudemos
colher pistas sobre o entendimento da EA ser ainda muito
marcado, ou por visdes catastréficas, ou pela ideia de
salvacdo. O didlogo proporcionou momentos muito
interessantes para questionarmos “mas, afinal, o que é e o

qgue pode ser educacdao ambiental?”.
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Guattari (2015) ja comentava, no final dos anos 80,
que o homem chamado de contemporaneo ja estava
enganchado em um mundo com precarias representacdes e
em constante movimento. Os/as jovens estdao habitados/as
por informac¢des produzidas em lugares bem distantes:
“onde tudo circula, mas parece permanecer tudo no mesmo
lugar, uma subjetividade petrificada” (GUATTARI, 2015, p.
29).

Para além de uma educac¢ao ambiental recheada de
verde, de paisagens exuberantes, de consumo sustentavel e
de atitudes individuais, questionamos: como podemos
provocar o pensar sobre as relacdes humanas com o
ambiente em que vivemos, com a natureza, as relacdes
sociais e a propria relagao ética consigo? Nosso desejo é
olhar para a possibilidade de criacdo de outras educacdes
ambientais, buscando fissuras, resistindo através de um
exercicio filosofico ao que esta dado, estranhando as
verdades e as certezas. Quica educacbes ambientais outras,
para além da solucdo dos problemas, conduzindo nossas
formas de vidas e subjetividades, almejando pensar
diferente e criar outras educa¢des ambientais possiveis
(HENNING, MUTZ e VIEIRA, 2018), outras formas de conviver

com o planeta e com o lugar onde vivemos.

| Consideragoes
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Com as leituras e as composi¢8es de imagens feitas
pelos/as estudantes, percebemos que alguns ditos em
relacdo a questao ambiental demonstram, rapidamente, um
reducionismo vigente e, além de um mero reducionismo,
pode-se colher pistas do antropocentrismo que se mostra
nas imagens, estando o homem distante, desconectado,
“fora” das atribuicbes que podem ser nomeadas como
ambientais.

O trabalho proposto em sala de aula, através de um
rapido exercicio utilizando imagens, buscou estimular o
pensamento  sobre  possiveis  esquematismos e
representacdes prontas e tantas vezes estaticas. A educacao
ambiental seria resumida a isso, entdo? E todo o “resto”?
Cidades, escolas, pessoas, vida?

Finalizamos com o desejo de que esses exercicios
possam estimular e provocar novas educa¢des ambientais
em diversos espacos educacionais, aprimorando as leituras
de imagem e, quem sabe, podendo vir a produzir outras.
Além disso, desejamos que os/as alunos/as sejam instigados
a colocar em suspeita algumas verdades que chegam com
tanta legitimidade (qQue, muitas vezes, nem sdo contestadas),

provocando ranhuras ao que se apresenta como dado.

Referéncias
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INTERVENCOES NO CURSO DE PEDAGOGIA:
POSSIBILIDADES PARA PENSAR A EDUCACAO
AMBIENTAL NO PRESENTE

Cintia Gruppelli da Silva
Jésica Hencke

Os tempos atuais sdao marcados  por
transformacdes e avancos tecnoldgicos e cientificos cada
vez mais velozes e irreversiveis, produzindo mudancas
viscerais nas culturas, nas economias globais, nas relacées
humanas, na educacao formal e ndo formal e na maneira de
ver, pensar e interagir no mundo. No entanto, essa
velocidade acarreta consequéncias desenfreadas e provoca
enormes prejuizos em nossa relagdo com a natureza e o
meio ambiente.

Ao olharmos para a  histéria e para os
acontecimentos no campo ambiental até os dias atuais, é
possivel perceber uma relacao de domina¢dao do homem
sobre a natureza, sobrando pouco tempo para se pensar e
se viver uma cultura ambiental. Ao falarmos em cultura(s)
ambiental(ais), propomos um pensamento atravessado pela
reinvencao da relacdo homem-natureza, problematizando

os discursos ecolégicos disseminados pela midia e

185



propondo questionar os atos humanos que provocam a
exclusao social atrelada aos dilemas ambientais.Nessa
efervescéncia contemporanea, ndao temos tempo para
pensar sobre o nosso papel enquanto educadores
ambientais, nem sobre a poténcia do nosso pensamento
para criarmos outras estratégias de existéncia.

Absortos pela problematica ambiental e a visdo
catastrofica de um planeta que pede socorro e acercados da
relacdo de dominacdo do homem sobre a natureza como
um bem de uso e consumo, mostrou-se indiscutivel propor
alternativas para a crise ambiental, rompendo com o foco
meramente naturalista para um aspecto mais amplo e
complexo, encabecado pela visao socioambiental, em que a
natureza e as culturas sao elementos articulados e
complementares, dando espac¢o a variadas compreensdes
acerca da dimensdo ambiental. Dentro dessa dimensdao,
emergem temas carregados de discursos que moldam
nosso modo de viver, almejando certos comportamentos e
estilos de vida ecoldgicos.Dentre esses discursos estao a
educacao ambiental, odesenvolvimento sustentavel,a
sustentabilidade ambiental e socioambiental, o rétulo verde,
0 uso e a comercializagdo de produtos organicos, entre

outros.
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Diante dessas estratégias ambientalmente corretas,
mostra-se relevante criar, propor e provocar pensamentos
outros, para resistir aos discursos de verdade que nos sao
instituidos com a emergéncia da crise ambiental. Mostra-se
emergente a necessidade de criar microrrelagdes que
fomentem pequenas mudan¢as na relacdo homem-
natureza, que se encontra desgastada pelos discursos
midiaticos.

Com base no exposto, mostrou-se necessario
problematizar como a Educacdo Ambiental esta sendo
constituida a partir de discursos ecoldgicos que emergem
em nosso cotidiano, e, ainda, pensar sobre as possibilidades
de criar outros modos de vida, a partir de um olhar para si e
para as relacdes que, enquanto sujeitos, estabelecemos com
os discursos e ac¢des ambientais. Esses foram alguns
objetivos estabelecidos ao desenvolver um trabalho de
intervencdo pedagodgico-ambiental com um grupo de
estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia, da
Universidade Federal do Rio Grande - FURG, a partir das
filosofias da diferenca trabalhadas no grupo de pesquisa
GEECAF - Grupo de Estudos Educacao, Cultura, Ambiente e
Filosofia. A experiéncia se deu a partir de alguns artefatos

culturais como musica, video e midias impressas, com a
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intencao de exercitar a critica do proprio pensamento e
provocar discussdes em relacdo a Educagdao Ambiental.

O trabalho desenvolvido com o grupo de
estudantes organizou-se em trés momentos. O primeiro
focou em uma abordagem histérica sobre a Educacdo
Ambiental, apresentando um cenario de pesquisas e
investigacdes que emergiram sobre a tematica ao longo dos
tempos e que foi nos constituindo como pesquisadores
ambientais.

Num segundo momento, a proposta foi de
exercitarmos um olhar subjetivo, para os nossos préprios
habitos de vida. Para isso, oportunizamos um momento de
fruicdo auditiva a partir da musica “Dias melhores”,
interpretada pela banda Jota Quest?, com a intencdo de
propiciar uma analise da letra; em seguida, apresentamos
um video com a poesia “A gente se acostuma”, de Marina
Colassanti*. O desejo das pesquisadoras foi proporcionar
um momento para pensar sobre o que nos toca, tendo como
pano de fundo os estudos de Larossa (2002),além de
problematizar aspectos aos quais nos acostumamos (e ndo
deviamos nos acostumar), questionando aquilo que

naturalizamos sem analisar e problematizar.

3https://www.letras.mus.br/jota-quest/46686/
“https://www.culturagenial.com/eu-sei-mas-nao-devia-marina-colasanti/
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O terceiro momento foi dedicado a apresentacao de
capas de revista e de materiais publicitarios, a fim de
provocar uma analise das imagens e promover a discussao
sobre as possibilidades de exercitar um pensamento outro
sobre os discursos de verdade, solidificados em nosso
cotidiano como modelos de vida a serem adotados em
decorréncia da crise ambiental.

Tendo clareza sobre as etapas que constituiram o
momento, mostra-se necessario apresentar de forma
sucinta o plano conceitual estudado e elaborado para esse
encontro. Sendo assim, dentro desse contexto, foram
abordados conceitos de estudiosos do campo ambiental, a
fim de delinear o que vem a ser meio ambiente, ecologia e
Educacdo Ambiental, conceitos utilizados, em muitos casos,
como sindnimos.

Para Marcos Reigota (2016), é preciso distinguir
meio ambiente, ecologia e educacdao ambiental. Por mais
qgue essas trés areas estejam proximas e tenham objetivos
afins, cada uma delas possui sua especificidade. Para o

autor, ecologia é:

Uma ciéncia que estuda as rela¢bes entre os seres
vivos e o seu ambiente fisico e natural. A ecologia tem
também as suas subdreas, tais como a ecologia
humana e a ecologia social. Nas ultimas décadas do
século XX surgiu a ecologia politica, que estd muito
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mais relacionada com os movimentos sociais e com a
ciéncia politica do que com as ciéncias bioldgicas.
(REIGOTA, 2016, p. 33).

Além disso, Reigota vai definir meio ambiente como:

Um lugar determinado e/ou percebido onde estdo em
relagdo dindmica e em constante interacdo o0s
aspectos naturais e sociais. Essas relagbes acarretam
processos de criacGo cultural e tecnoldgica e
processos historicos e politicos de transformacdes da
natureza e da sociedade. (2016, p. 36).

Michele Sato, por sua vez, vai se preocupar em

explicar a

etimologico:

ideiade meio ambiente no seu sentido

Etimologicamente a palavra AMBIENTE vem do latim
(ambient) que significa “tudo aquilo que nos envolve e
nos rodeia”. A palavra MEIO tem origem grega
(méson) e significa “o equilibrio dos extremos”. Assim,
se o ambiente nos envolve, o meio nos torna parte
deste ambiente. O ar que nos envolve externamente,
também circula em nossos pulmdes. A cultura
modifica o ambiente, assim como o ambiente modela
nossos habitos culturais. (SATO, 2018, p. 26, grifos da
autora).

A partir das definicbes apresentadas, € possivel

entender que existe (ou poderia existir) uma ligacdo muito

profunda entre natureza, meio ambiente, ser humano e
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cultura. Uma relagdo de interdependéncia, onde tudo esta
em constante dinamica e mutag¢do, misturando as
demandas da sociedade com as da natureza.

Em relacdo a visdo socioambiental, Carvalho

contribui:

A natureza e os humanos, bem como a sociedade e o
meio ambiente, estabelecem uma relacdo de mutua
interacdo e copertenca, formando um tnico mundo.
[...] A visGo socioambiental orienta-se por uma
racionalidade complexa e interdisciplinar e pensa o
meio ambiente néo como sinbnimo de natureza
intocada, mas como um campo de interacées entre a
cultura, a sociedade e a base fisica e bioldgica dos
processos vitais, no qual todos os termos dessa
relagdéio se modificam dinamicamente e mutuamente.
(CARVALHO, 2012, p. 36-37).

Junto as discussdes em relagdo ao contexto
socioambiental, surgiram discursos ditos “ecolégicos”. Grun
(1995), em suas escritas sobre Educacdao Ambiental, traca
uma linha do tempo com a intencdo de situar os
acontecimentos histéricos, bem como de apresentar as
técnicas de saber e as estratégias de poder investidas no
discurso da EA, as quais foram se transformando ao longo
dos séculos. Para o autor, o discurso ecoldgico que se

apresenta ndo é tdo “puro” ou “ingénuo” como se imagina,
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mas, assim como todos os outros discursos, estd investido

de relacBes de poder:

Precisamos estar atentos aos arranjos discursivos nos
quais estd sendo fomentada a educacdo ambiental e
analisar as relacbes de poder investidas nesse
discurso, as consequéncias politicas dessas relacdes e
0os modos de subjetivacGo que estdo sendo
produzidos a partir delas. “Desnaturalizar” a
educacdo ambiental é um dos objetivos desse
trabalho. (GRUN, 1995, p. 160, grifo do autor).

Embora os discursos sobre ecologia estejam em
evidéncia, foi apenas no final do século XIX que essa palavra
comecou a ser usada, mais precisamente em um congresso
internacional de botanica. Antes disso, no século XVIII, tinha-
se uma visao arcaica, advinda do naturalista inglés Gilbert
White (1720-1793), que trazia uma relacao romantica na
qual os seres humanos deveriam levar “uma vida simples,
modesta e humilde, para assim restaurarem uma
coexisténcia pacifica com os outros organismos vivos”
(GRUN, 1995, p. 161). Além disso, o botanico Carl Von Linné
(1707-1778) também colaborou para uma base universal de
informacgdes, na qual organizou e classificou rigorosamente
cada planta, colocando-a no seu nivel hierarquico

determinado. A partir da taxionomia de Linné, o
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ambientalismo vai tomando forma e ganhando importancia
nos discursos emergentes acerca da ecologia (GRUN, 1995).

No século XX, o botanico Tansley (1935) pde em
evidéncia a nocao de ecossistema, abrindo novas
possibilidades para se pensar a ecologia, ganhando, com
isso, mais prestigio cientifico. Para ele, “o ambiente deixa de
representar uma unidade territorial para tornar-se uma
realidade organizadora” (GRUN, 1995, p. 163, grifo do autor).
Grun (idem) destacaaindaque a ecologia passa a ser “a
ciéncia das interacdes combinatdrias/organizadoras entre
cada um e todos os constituintes fisicos e vivos dos
ecossistemas”. A ecologia passou a ser, basicamente, uma
ciéncia das descricbes matematicas - eco-matematicas
(GRUN, 1995).

Por volta da metade do século XX, com os
acontecimentos mundiais (mais precisamente com a
explosdao da bomba atémica de agosto de 1945), surgem os

discursos eco-catastroficos:

O discurso eco-catastrdfico deve sua formagdo a um
conjunto de positividades que se estabeleceu a partir
das relacées entre discursos politicos, institucionais,
cientificos, formas de comportamento, técnicas e
sistemas de normas que se formaram em
consond@ncia com o reconhecimento da possibilidade
de destruicdo completa da espécie humana. (GRUN,
1995, p. 165).
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Emergindo esses novos discursos sobre as praticas
eco-matemdticas (definidas pelo seu carater classificatério,
contabil e preditivo) e eco-catastrdficas (definidas e
constantemente  atravessadas  pela questdo da
sobrevivéncia da humanidade), inaugura-se uma eco-bio-
politica, na qual a gestdo de conjuntos de popula¢des passa
a ser a preocupacdo maior (GRUN, 1995). Sera na década de
60 que ira emergir o “discurso ecolédgico contemporaneo”,
comecando uma disseminacao do terrorismo em relacao ao
planeta: escassez de recursos naturais, explosao
demografica, degradacao ambiental, buraco na camada de
ozbnio, efeito estufa, desertificacdo do  solo,
desaparecimento das florestas tropicais, alteracdes
climaticas e assim por diante. Ou seja, “a constante
preocupag¢do com os estragos causados pela acdo humana
ao meio ambiente levou a formacdo de novas praticas
discursivas” (GRUN, 1995, p. 165), gerando novos modos de
subjetivacao.

A partir dessa interseccdo das praticas discursivas
eco-matemadticas e eco-catastrdficas, a Educacdo Ambiental

surge como um saber® na Conferéncia sobre Educacao na

® Segundo Foucault, (1972, p. 220) “a este conjunto de elementos
formados de maneira regular por uma prdtica discursiva e que séo
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Universidade de Keele (marco de 1965, Inglaterra). A partir
de calculos matematicos, as ciéncias naturais sao capazes de
informar relatdrios precisos sobre a situacao a nivel global
em que nos encontramos, alimentando constantemente o
inventario cientifico e produzindo novos saberes.

A partir desses saberes, a EA é apresentada como
uma salvacao investida de rela¢des de poder®, passando a

ser o elo da relacdo saber-poder:

A diferenca entre poder e saber ndo impede que haja
pressuposicbes e captura reciproca, imanéncia
mutua. As ciéncias do homem ndo sdo separaveis dos
relacionamentos de poder que os tornam possiveis, e
que suscitam saberes mais ou menos capazes de
franquear um limiar epistemoldgico ou de formar um
conhecimento. (Deleuze, s.d., p. 114, apud GRUN,
1995, p. 165).

Diante de tantos discursos de saber-poder que
surgem em um cenario de crise ambiental, € emergente

pensar a EA e analisar historicamente o que é apresentado

indispensdveis a constituicdo de uma ciéncia, apesar de néo se
destinarem necessariamente a lhe dar lugar, pode se chamar saber”.
®Para Foucault o poder é imanente. De acordo com o autor, “o
impressionante nimero de técnicas de saber que estdo se formando
é indissocidvel de todo um conjunto de estratégias de poder. E a
educacdo ambiental ndo é diferente de todos os outros discursos
educacionais; ela também estd no poder” (GRUN, 1995, p. 171).
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pelas midias e por outros artefatos culturais, sempre com a
intencao de perceber quais estratégias estdo sendo
investidas para impor novos modos de (sobre)vivéncia.
Podemos dizer, a partir dos estudos de Mauro Grun
(1995) e Carvalho (2012), que a Educacdao Ambiental emerge
da ciéncia ecoldgica, iniciando um macromovimento
sociocultural (Carvalho, 2012) e a formacdo do sujeito

ecologico:

A ecologia “migrou” do vocabuldrio cientifico para
designar também projetos politicos e valores sociais,
como a utopia da boa sociedade, a convivéncia
harmonica com a natureza, a critica aos valores da
sociedade de consumo e ao industrialismo.
(CARVALHO, 2012, p. 45, grifo da autora).

Sendo assim, surgem termos para nomear as
preocupacdes e a¢des sociais, carregados de discursos que
criam novos modos de ser e de conviver com a natureza:
movimento ecoldgico, crise ecoldgica, consciéncia ecologica,
acdo ecoldgica, etc. Tais movimentos surgiram na década de
70,enquanto eclodiam, concomitantemente e por toda
parte, forcas étnicas e minorias lutando por direitos e pelo
reconhecimento da diversidade e estilos de vida. Com isso,

a esfera ecoldgica incorpora uma dimensdo politica.
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Educacdao ambiental e o sujeito ecolégico:
perspectivas para pensar a relacaico homem-
natureza

Como vimos anteriormente, a Educacdao Ambiental
é parte do movimento ecoldgico (CARVALHO, 2012) do qual
surge a preocupacao da sociedade com a preservacao do
planeta, visando uma qualidade de vida para o presente e
para as geracdes futuras. Por isso, podemos dizer que a EA
esta entre as alternativas que visam construir novas
maneiras para que o sujeito ecologico componha sua
relagdo com a natureza.

De acordo com Carvalho,

[...] o sujeito ecologico agrega uma série de tracos,
valores e crencas e poderia ser descrito em facetas
variadas. Em sua versdo politica, poderia ser
apresentado como sujeito heroico, herdeiro de
tradicbes politicas de esquerda, mas protagonistas de
novo paradigma politico-existencial [...] a existéncia
de um sujeito ecoldgico pbe em evidéncia ndo apenas
um modo individual de ser, mas, sobretudo, a
possibilidade de um mundo  transformado,
compativel com esse ideal. Fomenta esperancas de
viver melhor, de felicidade, de justica e bem-estar. Os
educadores que passam a cultivar as ideias e
sensibilidade ecoldgicas em sua prdtica educativa
estdo sendo portadores dos ideais do sujeito
ecoldgico. (2012, p. 67-69).
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Nos tempos atuais, porém, encontramos um
cenario desvantajoso para se pensar nesse sujeito ecolégico
e na Educagdo Ambiental. H&d uma falta de credibilidade
acerca dos sistemas politicos e institucionais em que as
questdes ambientais e educacionais ndao sao prioridades.
Para elucidar o exposto, temos a auséncia do Brasil na
reunido da Cupula do Clima, realizada nos dias 21 a 23 de
setembro de 2019. O motivo, segundo a Organizacdo das
Na¢bes Unidas (ONU), é que o Brasil nao esta cumprindo
com as obrigacdes para a preservacdao do planeta e,
portanto, ndo tinha nada de concreto a apresentar.

Mesmo vivendo em um cenario politico apatico em
relacdo a crise ambiental, nds, sujeitos constituidos de livre
arbitrio, temos a responsabilidade de agir em favor da
preservacao e restauracdo do planeta. Imersos nesse
compromisso, temos ciéncia de que o plano educacional
perpassa toda a nossa vida; assim, é emergente
conhecermos e fazermos uso dos valores da educacdo
ambiental em nossas acbes, provocando pensamentos,
questionamentos e vivendo uma vida socioambiental. Por
esse motivo, a conversa e as provocacgoes realizadas junto a
turma do curso de pedagogia renderam excelentes
discussbes. Durante a andlise da letra da musica “Dias

melhores”, surgiram questionamentos como: dias melhores
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para quem? Quais os limiares da nossa existéncia, que torna
necessario aclamar por dias melhores? Somos responsaveis
e coparticipantes dos problemas ambientais?

Sem a pretensao de responder esses e outros
questionamentos, encontramos nos estudos de Carvalho

(2012, p. 67-69, grifo da autora) a importancia do educador:

O educador é por “natureza” um intérprete, ndo
apenas porque todos os humanos o s@o, mas
também por oficio, uma vez que educar é ser
mediador, tradutor de mundos. Ele estd sempre
envolvido na tarefa reflexiva que implica provocar
outras leituras da vida, novas compreensées e versdes
possiveis sobre o mundo e sobre a nossa acdo no
mundo.

Nos anos de 1980, no Brasil, comecam os debates
sobre a necessidade da Educacao Ambiental fazer parte do
curriculo escolar, sendo logo negada pelo Conselho Federal
de Educacdo. Segundo Reigota (2016), a justificativa era de
que os educadores ambientais da época consideravam que
a EA deveria permear todas as disciplinas, ou seja, como um
tema transversal, capaz de enfocar as rela¢des entre a
humanidade, o meio natural e as relacdes sociais, sem

deixar de lado suas especificidades:

Ndo se trata de oferecer uma disciplina de educagdo
ambiental, mas sim conquistar brechas e possibilidades
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da contribuicdo da educacdo ambiental a todo processo
pedagdgico voltado para a ampliagéo da cidadania, da
democracia, da liberdade, da justica e das possibilidades
de construcdo de uma sociedade sustentdvel. (REIGOTA,
2016, p. 94).

Carvalho (2012) ira preconizar que podemos
inventar a nossa propria narrativa, dentro desta narrativa
histérica que nos constitui como sujeitos ambientais. Mais
do que isso, talvez possamos escrever um novo capitulo
sobre diferentes matizes da nossa experiéncia ambiental
contemporanea, onde qui¢a encontraremos nosso lugar no
mundo, saberemos quem somos e como nos relacionamos
com a natureza e com o0 nosso entorno. Problematica esta
presente no movimento de andlise das imagens da midia
que configurou o terceiro momento de nosso encontro.

No entanto, que experiéncias sao essas? Ao falar da
experiéncia, Larrosa (2002) supde que pensar é dar sentido
a0 que somos e ao que nos acontece, e 0 modo como nos
relacionamos com as coisas, com 0s outros, com o mundo.
Para ele, experiéncia é aquilo que nos toca (e ndo o que toca),
nos acontece (e ndo o0 que acontece), nos passa (e Nnao o que
simplesmente passa). O autor fala daquilo que esta inerente
ao ser humano, mas que permanece esquecido em func¢do
de uma enxurrada de acontecimentos que passam

incapazes de produzir algum sentido em nossa vida.
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Larrosa (2002) convida a pensar sobre o saber da
experiéncia que existe na relagdo entre o conhecimento e a
vida humana. Ele descreve que o conhecimento é,
essencialmente, constituido pela ciéncia e pela tecnologia e,
portanto, estd externo ao ser humano. O saber da
experiéncia, porém, € um saber particular, individual,
subjetivo, relativo, existencial, uma forma humana singular
de estar e sentir o mundo, que &, por sua vez, uma ética (um
modo de conduzir-se) e uma estética (um estilo). Portanto, a
experiéncia e o saber que dela deriva sao aquilo que nos
permite a apropriacdo de nossa proépria vida.

Essas experiéncias as quais nos referimos nao
representam algo que simplesmente passa em nossa vida e
que talvez resulte em boas ou mas lembrangas. A
experiéncia que Larrosa (2002) propde e que é produzida a
partir de encontros pode acontecer através de um livro, de
um autor, de uma ideia, de um lugar, de alguém (ou algo)
que nos faca pensar e dar sentido ao que somos e ao que
fazemos, transformando-nos em outra coisa para além do
que ja vinhamos sendo.

Como ja mencionado, o segundo momento
oportunizou uma experiéncia estética voltada a audicdo,
além de provocar discussfes acerca de nossos habitos e

formas de vida naturalizadas que, de forma imperceptivel,
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interferem e modificam o meio em que vivemos, compondo
nossa subjetividade.

Deleuze (1992), ao pensar acerca da producdo
tedrica de Michel Foucault, destaca em seu livro
Conversagbes que, durante sua vida, o filésofo dedicou-se ao
tema da subjetividade; conceito este que faz referéncia a
capacidade do ser humano de criar modos de existéncia que
escapem aos modelos e modos de normalizacao, que foram
instituidos através de rela¢gdes de poder. Os modos de
subjetivacdo mostram-se como poténcia ao nosso
pensamento, quando percebidos e vivenciados enquanto
pratica de resisténcia a nossas certezas e verdades que

configuram nossa experiéncia de vida. Assim,

Trata-se de inventar modos de existéncia, segundo
regras facultativas, capazes de resistir ao poder bem
como se furtar ao saber, mesmo se o saber tenta
penetrd-los e o poder tenta apropriar-se deles. Mas os
modos de existéncia ou possibilidades de vida nédo
cessam de se recriar, e surgem novos. [...] NGo se trata
mais de formas determinadas, como no saber, nem
de regras coercitivas, como no poder: trata-se de
regras facultativas que produzem a existéncia como
obra de arte, regras ao mesmo tempo éticas e
estéticas que constituem modos de existéncia ou
estilos de vida. (DELEUZE, 1992, p. 116-123).
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Nessa intervencdo que ora descrevemos, nos
interessa questionar: o que estamos fazendo de nos hoje?
Quais modos de subjetivacdo nos constituem enquanto
seres humanos ecoldgicos? Mais precisamente, como
podemos criar novos modos de pensar a educagdo
ambiental para que ela seja transformadora e visceral em
nossos modos de (re)existéncia? Essas sao questfes sem
resposta, pois quando houver uma resposta, restarao

apenas certezas inabalaveis.

|Algumas palavras finais

Pensar a Educacdao Ambiental dentro de todo esse
contexto citado anteriormente é nadar contra uma
correnteza, € um desafio, um exercicio que requer um olhar
profundo para dentro de nossas praticas e habitos de vida.
Se de um lado tém-se as maquinas homogeneizantes e
avassaladoras que tentam impor verdades e modos de vida
capitalisticos numa légica consumista, por outro, existe em
ndés uma poténcia de vida que tenta resistir e que nos
provoca a sair do lugar e constituir maneiras éticas e
estéticas de (sobre)viver, pois somos todos educadores
ambientais.

No espaco entre essas constitui¢cdes de verdades e

modos de vida, existem outras possibilidades que se abrem
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para pensarmos a EA. Paula Henning (2019) vai falar que
devemos enxergar a Educacao Ambiental muito além do que
nos constituiu a histéria, vendo além do que a midia oferece

como condic¢des de possibilidades:

Uma Educagcdo Ambiental ndo da solugdo, mas do
problema, da problematizacGo, como nos ensinou
Foucault (2006 e 20714). Um desejo de fuga, de
provocacdo ao instituido. Ao exposto. As verdades
educacionais. Aos modos clichés de vida verde.... A
Educacdo Ambiental pode ser diferentes coisas e nisso
estd sua poténcia. Ela pode ser, como muitas vezes se
apresenta na escola, a transversalidade que ensina
como se comportar; ela pode ser tomada como
solu¢cdo para os problemas ambientais, ela pode ser
uma infinidade de coisas. Ela pode ser também a
resisténcia aos universalismos, uma ferramenta do
pensamento, umacria¢do politica de resisténcia ao
instituido. (HENNING, 2019, n.p).

O nosso legado como educadores e educadoras
ambientais é aceitar o desafio de encontrar caminhos
possiveis para harmonizar nossa relagdo com o meio em
que vivemos. Essa acdo interventiva, aqui descrita e
analisada, teve a inten¢do de apresentar alguns artefatos
midiaticos para pensarmos a Educacdao Ambiental a partir de
um olhar histérico que nos constituiu como sujeitos
ecoldgicos e que nos convida a ser protagonistas desse

movimento no presente.
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PRATICAS CORPORAIS NA FORMACAO DE
PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL: INTERFACES
COM A EDUCACAO, EDUCACAO AMBIENTAL E
FILOSOFIA

Angela Adriane Schmidt Bersch
Camila Borges Ribeiro
Leila Cristiane Finoqueto

Delinear uma formacao de professoras’ que seja
potente e proficua, no sentido de gerar aprendizagens
significativas, é tarefa complexa. No inicio de 2019, fomos
desafiadas a planejar e executar uma proposta destinada a
esse proposito. Assim, este texto configura-se no exercicio
de compartilhar essas acdes. Para tecer esse feito, foi
necessario articular alguns conceitos e dar firmeza a
tessitura desejada. Perpassam as tramas desta proposta de
Formacao de Professoras conceitos advindos da Educacao,
da Educacao Ambiental e da Filosofia. Adotamos a
Abordagem Bioecoldgica de Desenvolvimento Humano
(BRONFENBRENNER, 2002; 2011) como expressao de
Educacao Ambiental (EA).

’Destacamos que utilizamos o termo “professora” no texto pois todas
as participantes sGo mulheres.

207



Nessa esteira, também se insere o objetivo da
Educacdo Ambiental, que trata de uma compreensao
integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas
relacdes, envolvendo aspectos ecolégicos, psicolégicos,
legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e
éticos, conforme nos aponta a Lei n°. 9.795/99, em seu Art.
5°, alinea | (BRASIL, 1999).

A Educacdao Ambiental aposta no equilibrio
dindmico da relacao entre o ambiente e os seres humanos
(GUIMARAES, 1995), na qual os individuos interagem e
constroem (ou reconstroem) significados ao longo de sua
constituicao e no decorrer da sua trajetoria de vida. Assim,
acreditamos que essas ideias podem ser correlacionadas
com a perspectiva tedrico-metodolédgica da Bioecologia do
Desenvolvimento Humano, apresentada por
Bronfenbrenner. Ademais, possibilita uma forma proficua
de se pensar a EA, tanto em termos tedricos como praticos.

O desenvolvimento humano ocorre de maneira
ampla e promove interagdes e rela¢des do individuo com ele
mesmo, com 0 outro e com o ambiente: isso € o que nos
propde a Bioecologia do Desenvolvimento Humano
(BRONFENBRENNER,2002; 2011).

Essas relacbes influenciam e podem determinar o

curso de vida das pessoas de modo a inibir ou incentivar
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competéncias, sejam elas da esfera cognitiva, social ou
afetiva. E preciso olhar para esses aspectos com muito
cuidado e sensibilidade, pois as intera¢des, as intra e inter-
relacdes positivas entre as pessoas podem gerar
aprendizagens e competéncias (BERSCH et al., 2020),
especialmente quando tratamos de criancas.

A formacdo continuada foi proposta para
professoras® que estivessem atuando na rede publica da
Educacao Infantil de Rio Grande/RS. Assim, apostamos nas
vivéncias corporais como ténica dos encontros, com o
proposito de notabilizar o corpo e a corporeidade por meio
de atividades voltadas para as criancas de zero a cinco anos.

Os regimes disciplinares, entre os quais
encontramos a instituicdo Escola, exercitam politicas de
investimentos nos corpos quando desenvolvem “[...]
trabalho insistente, obstinado, meticuloso, que o poder
exerceu sobre o corpo das criancas, dos soldados, sobre o
corpo sadio” (FOUCAULT, 1979, p. 146).

Elias (2009) corrobora com essa premissa ao tratar
das expressdes corporais inatas daquelas adquiridas ao
longo da vida, e esclarece que “[..] as emogdes e 0s

movimentos a elas relacionados tém uma funcao dentro do

8Utilizamos o termo professoras, pois todas as participantes deste
estudo se identificaram com género feminino.
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contexto de relacionamento entre pessoas e, num sentido
mais vasto, entre uma pessoa e a natureza” (p. 46);
afirmacbes consonantes, em nosso entendimento, as
proposicdes da Bioecologia e Educacdo Ambiental.

Esses preceitos sao temas fundamentais a serem
refletidos numa formagdao de professoras que, em seus
fazeres docentes, atuam na educa¢do e no cuidado de
criancas da Educagdo Infantil. O cuidar e educar (BARUDY;
DANTAGNAN, 2005) sdo termos chave quando falamos em
desenvolvimento humano. Esses processos de cuidar e
educar podem ser potencializados a partir das interacdes
humanas significativas e das relacbes que emergem em
diferentes contextos - inclusive em encontros formativos,
espaco que abordamos neste trabalho.

Diante dos pressupostos expostos, questionamos:
como articular a Educacdo Ambiental e a Filosofia huma
formacdo de professoras de Educacao Infantil?

Em uma tentativa de dar pistas, e ndo de
estabelecer uma Unica resposta ao questionamento,
apresentaremos de forma breve o conceito de “olhar
ecoldgico”, um dos pontos mais potentes da abordagem
Bioecoldgica proposta por Bronfenbrenner (2002). O olhar
ecoldgico promove a leitura de um contexto proximal e mais

imediato, intitulado microssistema, bem como permite
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perceber nuances e aspectos dos contextos distais que
formam o macrossistema.

Além disso, as caracteristicas das pessoas e 0s
mecanismos envolvidos nas rela¢des (lugar e simbolos) sao
considerados motores do desenvolvimento humano. Os
lugares nos quais os individuos estao inseridos (casa, escola,
universidade, trabalho, etc.) sdo os microssistemas, onde
acontecem as intera¢bes mais imediatas e influentes no
desenvolvimento. Entretanto, Bronfenbrenner (2002)
esclarece que o0s acontecimentos no macrossistema
(valores, politicas publicas, cultura, etc.) podem também
determinar o0s acontecimentos nos microssistemas,
havendo, portanto, uma interdependéncia entre os
contextos.

Nessa linha reflexiva, um trabalho multidisciplinar
sob uma perspectiva sistémica é fundamental para abordar
questdes ambientais. Partindo do pressuposto de que a
Abordagem Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano
(ABDH) € uma teoria sistémica que suscita metodologias
potentes para nortear diversos estudos e acdes, ela dara
suporte para alcangarmos o objetivo deste artigo: refletir
sobre a forma¢do de professoras entremeada pela

Educacao Ambiental e a Filosofia.
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Sensibilizar as professoras para que busquem
problematizar suas acbes, posturas e as repercussdes
destas na aprendizagem das criancas é tarefa necessaria,
porém, nem sempre facil. Todos/as temos um sistema de
crencas que € constituido de verdades, ainda que efémeras
e temporarias. Contudo, elas regem ou influenciam nossas
posturas e comportamentos diante das mais diferentes
situac¢des do cotidiano, como na a¢ao docente.

Numa leitura mais aligeirada, poderiamos nos
perguntar: “mas qual a relacdo da acao docente com a
Educacdo Ambiental?”. Como anunciamos no inicio da
escrita, a trama que estamos delineando é da EA na
perspectiva da Bioecologia (que explica o desenvolvimento
humano). Partimos do pressuposto de que a natureza e o
ser humano sdao uma unidade e, conforme explica
Bronfenbrenner (2002), o ambiente influencia no
desenvolvimento da pessoa e esta, por sua vez, também
influencia no ambiente.

Sauvé (2005) corrobora com essa premissa ao tratar
da transformacao do lugar em que se vive, da melhoria da
relacdo de cada pessoa com o mundo a partir da sua
bagagem de conhecimento e da contribuicdo do individuo
para o desenvolvimento de sociedades responsaveis. Nesse

sentido, as relacdes e intera¢des que ali se estabelecem

212



devem seguir esse mote. Conforme afirma Loureiro (2012,
p. 09), “[...] a qualidade ambiental e da vida que levamos é
mediada pelas relacbes que estabelecemos entre nos e o
mundo sob determinado momento histérico e organizagao
social”.

A partir dessa conjectura, elaboramos uma
formacao de professoras de Educacao Infantil que tinha
como principio problematizar as praticas docentes,
refletindo sobre estratégias educativas possiveis e potentes
para o processo de ensino e aprendizagem - tanto das
professoras participantes dos encontros formativos, como
destas com seus/suas alunos/as em seus contextos

escolares.

| Metodologia dos encontros

O projeto de formacgdo continuada das professoras
de Educacdo Infantil da rede municipal do Rio Grande/RS
ocorreu no periodo de marco a agosto de 2019. Foram 14
encontros com 30 participantes.

As docentes responsaveis pela proposta eram
vinculadas a Universidade Federal do Rio Grande - FURG,
com area de formag¢do em Educacao Fisica e Pedagogia. Para

a proposta, consideramos O espaco e o0s materiais
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disponiveis na universidade. Na sequéncia, apresentamos a
estrutura de um dos encontros.

Iniciamos o encontro com todas as participantes
sentadas em roda. Cabe destacar que a sala era ampla e que
no chao havia tatame, material que facilitou o deslocamento
e possibilitou que as participantes ficassem descalcas. Tal
acao foi aprovada pela maioria das professoras.

Ap6s darmos as boas-vindas ao grupo e
explicarmos as atividades que aconteceriam naquele
encontro, realizamos a 12 atividade, que visava funcionar
como “quebra-gelo”, ou seja, buscava desinibir o grupo para
que este estivesse mais sensibilizado e motivado para a
atividade seguinte. A atividade inicial era a contacdo de uma
histéria e, quando surgisse alguma palavra-chave, as
professoras deveriam realizar uma a¢do. Os movimentos a
serem realizados de acordo com a palavra-chave foram
explicados antes de iniciarmos a contagao.

A histéria® era intitulada “A procura da felicidade”, e
as palavras-chave, bem como os movimentos corporais a
serem realizados quando estas apareciam no relato, eram

os seguintes: LUIS - aperto de mao; FELICIDADE - abraco;

Esclarecemos que a historia e as palavras-chave podem ser elaboradas
de acordo com o proposito do encontro ou aula.
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ALEGRIA - gargalhadas; HUMANO - troca de lugares; BEM
VINDOS - bater palmas. Os movimentos corporais como
aperto de mado e abraco eram compartilhados com um
colega toda vez que a palavra-chave aparecia. A troca de
lugar, por sua vez, era feita em roda, entao as participantes
se deslocavam ocupando outro espago, porém mantendo o
formato circular. Algumas participantes, que no inicio
aparentavam estar mais inibidas, foram se envolvendo no
enredo e ficaram atentas as palavras-chave durante o
desenrolar da histéria.

Na continuidade do encontro e para a realizacao da
2?2 atividade, foram disponibilizados alguns materiais nao
estruturados, como: flutuador espaguete, colchonetes,
jornal, tampinhas, corddes, cordas, cones e arcos, que foram
divididos em trés espacos distintos. Cada um dos espacos foi
nomeado com o nome de um animal, indicando/sugerindo
o tipo de comportamento psicomotor, conforme
segue: para O espaco Tartaruga (movimentos lentos),
disponibilizamos jornal, tampinhas e corddes; para o Coelho
(pulos e saltos), disponibilizamos cordas, cones e arcos; o
espaco Lebre (movimentos mais rapidos), por sua vez,
recebeu espaguetes e alguns colchonetes.

Separamos o0s trés espagos com cordas para

demarcar e ndo misturar os materiais. Por exemplo: quem
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quisesse brincar de “lutinha” deveria ir para os espacos
Lebre, porém ndo poderia retirar o material daquele
ambiente previamente delimitado. Tal condicao facilita o
atendimento ao desejo, por exemplo, daqueles que ndo
querem se envolver em atividades ou movimentos mais
agitados. Assim, a op¢do por um espaco ou outro era
individual, ou seja, a participante que estivesse a fim de
interagir com determinados materiais e com as brincadeiras
propostas pelas colegas se deslocava pelos ambientes.

Percebemos que algumas professoras se
deslocavam entre os diferentes ambientes e materiais,
enquanto outras permaneciam somente em um. ISsO
evidenciou que, assim como as crianc¢as, os adultos também
tém desejos, necessidades, restricdes e, sobretudo,
necessitam de tempo para se envolver com alguns materiais
e movimentos corporais.

Todas, de uma forma ou de outra, se envolveram
nas atividades, mesmo que algumas tenham permanecido o
tempo todo manipulando o jornal, as tampinhas e os
corddes, que exigiam movimentos mais calmos e simples.
Contudo, essas professoras relatavam que caso realizassem
essa aula com seus/suas alunos/as, eles/as provavelmente

explorariam todos os materiais disponibilizados.
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Ao final dessa atividade, e para fazermos um
momento de sensibilizacdo e volta a calma, entregamos
para cada participante dois pedacos de massinha de
modelar, de cores distintas, para que construissem a
imagem que mais representasse aquele encontro. A seguir
(Figura 1 e 2), algumas fotos ilustram esse momento, bem

como o que representam, na fala das participantes.

Figura 1 - Possibilidades de interacdo

Fonte: Arquivo das autoras.
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Figura 2 - Emoc0es geradas pelas interacbes

Fonte: Arquivo das autoras

A imagem representa “as possibilidades que os
materiais nos proporcionaram, tanto para brincar sozinha
como também com minhas colegas. E com o mesmo
material foi possivel criar varias coisas e brincadeiras.” (ala

da professora X)

Sobre o momento da linguagem e expressao
corporal...

A linguagem corporal é uma das formas mais
antigas de comunicacdo entre os seres humanos. As
emocdes variam e podem ser transmitidas de formas
diferentes: por gestos, pela postura, pelo tom de voz ou até
mesmo pelo modo de andar, desde as primeiras interacdes

218



no microssistema ao qual a crianga é parte integrante. Tais
movimentos ou gestos podem, muitas vezes, estar
relacionados ao medo, a desconfianc¢a, a inseguranca, ao
tédio, a alegria, aos contentamentos, a satisfacdo e a tantas
outras percep¢bes transmitidas pela comunicacdo nao-
verbal.

Nesse sentido, estabelecer um didlogo (verbal e ndo
verbal) entre/com o/a educador/a e os/as alunos/as é de
suma importancia, associado ao olhar atento e a construgao
de estratégias para o desenvolvimento e manutencdo das
relacdes que gerem aprendizagens significativas (BERSCH;
PISKE, 2019).

Na sequéncia, trazemos algumas imagens do
encontro formativo no qual as professoras estdo
interagindo com as colegas e com o0s materiais

disponibilizados:
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Figura 3 - Interacdes

Fonte: Arquivo das autoras
Figura 4 - Brincares

20190410_200634

Fonte: Arquivo das autoras

Figura 5 - Construcdes
» ’

A

20190410_200820

Fonte: Arquivo das autoras
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Figura 6 - Movimento

20190410_200820

Fonte: Arquivo das autoras

“EducacGo é movimento, € aprendizagem, ¢é
desenvolvimento humano... Precisamos ser adultos
brincantes e aprendentes sempre, s6 assim vamos
entender e dar o real valor do brincar e do movimento
para os nossos alunos e o efeito disso no
desenvolvimento deles”. (Fala da professora G).

Figura 7 - Adultos brincantes

Fonte: Arquivo das autoras

Considerar e notabilizar a linguagem corporal nos
processos formativos de professoras, especialmente

daquelas que se dedicam as infancias, propicia as envolvidas
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momentos significativos e vivéncias diversas, tornando-as
ativas frente a situacBes de conflito e possibilitando
(re)acdes sobre as possiveis dificuldades que essas situacdes
possam vir a acarretar (BERSCH; PISKE, 2020). Nesse
sentido, as atividades desenvolvidas nesse encontro podem
representar uma condicao de protecao, além de favorecer
aprendizagens potentes e promover melhores condi¢fes de
desenvolvimento biopsicossocial para o/a professor/a em
formacdo e para seus/suas alunos/as.

Olhar a metodologia empregada nas atividades
deste trabalho sob a Otica da teoria Bioecologica de
Bronfenbrenner (2011) permite a confirmacdo da
importancia do mediador ou do professor, que vivencia e
aprende por meio de suas relagdes nos encontros
formativos, bem como orienta, observa, acompanha e
potencializa as inter-relacdes e interacbes de seus/suas

alunos/as, conforme constatamos no seguinte depoimento:

As atividades de vivéncias corporais ndo é algo muito
presente na minha vida, mas preciso aprender para
melhorar a qualidade das aulas com meus alunos
[minhas alunas]. Sei que sdo importantes, mas tenho
dificuldades e esses encontros de formagdo ajudam
muito. (PROFESSORA D, 2019).
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E interessante destacar a importancia dos materiais
ndao estereotipados utilizados, conforme citamos
anteriormente, que propiciaram as participantes a
imaginacdo e a invencdo, pois os diferentes objetos
puderam facilmente representar outras coisas ou simbolos.
Nessa interacdo ativa, € imprescindivel oportunizar a livre
criacdo: um flutuador espaguete, por exemplo, pode ser
uma espada, uma ponte, um veiculo etc. Essa plasticidade
favorece a interacdo e o envolvimento dos participantes,
tanto de forma individual como coletiva.

Finalizamos este texto com a fala da Professora Y,
que acreditamos sintetizar que estivemos proximas ou que
atingimos, de certa maneira, o objetivo da formacdo
continuada proposta para as professoras da Educacao

Infantil:

“Aqui pude resgatar a crian¢a que fui um dia e que
sou, mas estd adormecida, porque adulto deve se
comportar, e o brincar nGo é comportamento de
adulto. Mas se a crian¢a aprende pelo brincar, e nds
devemos ensinar, o que fazemos na escola se néo
brincamos? Estes momentos [referindo-se ao
encontro formativo] nos oportunizam a reaprender a
brincar e isso é bom para nds, mas também para
nossos alunos”. (PROFESSORA'Y, 2019).
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