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Apresentacéao

“O discurso histérico explicita uma identidade
social, ndo como “dada” ou estavel, mas
enquanto se diferencia de uma época anterior ou
de uma outra sociedade. Ele supde a ruptura que
transforma uma tradicdo em um objeto passado,
da mesma forma que a histéria do “Antigo
Regime” supde a Revolugdo. Mas essa relacdo
com a origem, proxima ou longinqua, da qual uma
sociedade se separa sem poder elimina-la é
analisada pelo historiador, que faz dela o lugar da
sua ciéncia. [...]”. (CERTEAU, 2007, p.55-56,
grifos do autor).

Contemporaneamente, vém-se, de forma recorrente,
discutindo questbes importantes acerca do ensino de Historia em
Nosso pais, uma vez que seus desafios, abordagens, possibilidades e
métodos de ensino estdo em pauta na midia, no meio académico, nas
escolas e em outros tantos lugares. Isto ocorre posto que, cada vez
mais, percebe-se a importancia de analisar o passado de maneira
critica, responsavel e sem preconceitos.

Tal ato implica um novo modo de problematizar o ensino de
Histéria, articulando-o com a vivéncia, as curiosidades e o0
aprendizado multidisciplinar, para acabar, definitivamente, com a
representagao reducionista da Histéria como uma disciplina de “datas”
e “decorebas”, bem como favorecer a construgdo de um aprendizado
a ser carregado por toda a vida. Esta acdo, de ruptura com a mera
visdo disciplinar do conhecimento histérico, deve estar incumbida, néo
apenas de ensinar o que € necessario para a aprovacdo imediata,
mas também de ensinar a importancia do passado construido e a
responsabilidade dos alunos enquanto cidadaos e agentes de sua
prépria histéria.

Nesse sentido, discutir os objetivos da disciplina de Historia,
seus métodos e, especialmente, sua ligagdo com o0 universo
académico se torna imperativo. Na esteira de suas contribuicbes, o
presente Caderno Pedagogico centra sua atencdo em dois eixos. No
primeiro, intitulado “Possibilidades Didaticas para o Ensino de

Ensino de Historia e Formac&o de Professores | 7



Histéria”, sdo apresentados sete textos cuja centralidade avanga na
busca por diferentes meios de alcance da percepgéo histérico-critica
do aluno. Deste modo, busca ampliar compreens@es acerca da saida
de campo, utilizacdo de fontes, cinema, oficinas, histérias em
qguadrinhos e elementos da religido como meios para a aprendizagem
historica.

O segundo eixo, “Reflexdes acerca da Disciplina de Histéria”,
€ caracterizado por cinco textos que oportunizam ao leitor um olhar
centrado na reflexdo sobre o papel da disciplina de Histéria. Aqui, o
leitor podera transitar por tematicas, como a Lei n. 10.639, de 9 de
janeiro de 2003", que torna obrigatério o ensino da Histéria e cultura
afro-brasileira em sala de aula, a relacdo entre educacéo, cidadania e
ensino de Historia, a importancia de se analisar diferentes contextos
para a construcdo do conhecimento, bem como alguns pontos do
ensino de Estudos Sociais nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
a relagdo entre ensino de Histéria da Educagdo em duas
universidades.

Dado o exposto, este Caderno Pedagdgico tem como principal
objetivo estimular a discussdo sobre novas metodologias e
abordagens didaticas para o ensino de Histdria, bem como fomentar a
conscientizacdo do importante papel que esta disciplina possui ao
longo da vida dos sujeitos. Por fim, é relevante salientar que a
presente obra se constitui a partir de um esforco coletivo de
Professores-Pesquisadores vinculados a FURG, a UFPEL, ao IFRS
(Campus Osério), a UFFS e a UFRJ.

Profa. Rita de Cassia Grecco dos Santos
Profa. Hardalla Santos do Valle

Instituto de Educacédo da FURG

Rio Grande, maio de 2014

! Altera a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — que estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional — para incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-
Brasileira". Além disso, da outras providéncias.
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Eixo 1
Possibilidades Didaticas para
o Ensino de Historia






A SAIDA DE CAMPO:
MATERIALIDADE DA CULTURA COMO POSSIBILIDADE
EDUCATIVA NO CAMPO DA HISTORIA

Lisiane Costa Claro
Hardalla Santos do Valle

Excursionar. Esse verbo advém da palavra latina excursione,
palavra que se refere a um passeio de instrucdo, ato de invadir ou
penetrar determinado espacgo. Ao pensar sobre os significados que
essa expressdo remete, encontra-se a viabilidade de olhar para o
outro, isso de maneira a adentrar a um campo (des)conhecido de
encontros e especificidades. Além disso, € possivel afirmar que ao
enxergar o outro é provavel que se realize algum tipo de comparagéo
— tendo como referéncia a si proprio.

Com isso, o presente estudo aborda uma possibilidade de agéo
educativa em torno da construgdo do conhecimento histérico. Nesta
perspectiva, 0 presente texto tem como objetivo apresentar a
experiéncia da saida de campo como uma ferramenta valida no
exercicio de enxergar um universo repleto de historicidade. Tal espaco
pode proporcionar que o0s sujeitos identifiquem seu contexto, seja de
maneira a estranhar o diverso ou a reconhecer o que se assemelha ao
seu mundo.

Deste modo, cabe expor algumas questdes as quais motivaram
esse estudo: E possivel construir o saber histérico a partir da
materialidade da cultura? Quais as expectativas em torno desse
processo educativo? Quais os aportes disponiveis ao mediador do
processo de conhecimento em vista?

Na tentativa de responder as inquietacfes aqui apresentadas,
utiliza-se como metodologia a Analise Documental (CELLARD, 2008)
gue é empregada ao analisar o teor de alguns documentos, 0s quais
servem de suporte para algumas perspectivas na educacdo e no
ensino de historia.

A Histéria no Espago Escolar

Geralmente, a chamada “sala dos professores” serve de espago
onde esses sujeitos do processo educacional trocam comentarios, 0s
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quais estao repletos de inquietacdes, angustias e motivacdes. Nao
sdo raras as reclamacdes acerca da incompreensao e desvalorizacdo
em torno da Histdria enquanto campo do saber, que faz parte do
curriculo escolar, bem como da pertinéncia de sua aprendizagem na
formacdo dos educandos. Nesta perspectiva, essas questdes se
tornam indispensaveis na medida em que se pretende refletir,
repensar e posicionar-se sobre o ensino de histéria praticado no
tempo presente.

Com isso, é necessario ressaltar que a educacdo em torno da
Histéria é imprescindivel para a compreensdo dos processos
histéricos e para a sua articulacdo com o atual contexto. Desse modo,
a Histéria possui uma funcédo essencial na superacdo da excluséo
social, na construgdo da cidadania e na emancipacao social e politica
dos sujeitos histéricos (FONSECA, 2003). Consequentemente, ensinar
Histéria é promover a¢Bes em coeréncia com metas e objetivos
delineados e alicercados num contexto de atuagdo educacional — a
gual constantemente esta permeada pelos desafios cotidianos e pela
burocratiza¢do do ensino.

Paralelamente, de acordo com os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs), o ensino de Histdria pode ser caracterizado a partir
de dois importantes momentos. Primeiramente, o inicio do século XIX
introduziu a &rea no ambito do curriculo escolar. Essa charneira
sucedeu 0 momento da Independéncia, devido a preocupacédo de
registrar ou inventar uma “genealogia da nagao” embasada no ensejo
de uma “histéria nacional” e pautada na matriz europeia a partir de
pressupostos eurocéntricos. Posteriormente, o0 segundo marco,
aconteceu a partir das décadas de 30 e 40 do século XX, orientado
por uma politica nacionalista e desenvolvimentista. Para tanto, o
Estado passou a intervir de maneira mais normativa na educagéo e
foram criadas Faculdades de Filosofia no Brasil. Essas InstituicGes
formaram docentes e pesquisadores, consolidando-se, assim, uma
producdo de conhecimento cientifico e cultural mais autbnoma no pais
(PCN, 1998, p.19).

Com efeito, a histéria como campo escolar obrigatorio foi
instaurada com a criacéo do Colégio Pedro Il no ano de 1837, dentro
de um programa inspirado no modelo francés. Com isso, 0 espago
oportunizou os estudos literarios delineados por um ensino classico e
humanistico, cuja destinacdo voltou-se a formacdo de cidaddos
proprietarios e escravistas (PCN, 1998, p.23).

Para tanto, a disciplina de Histéria foi incluida no curriculo
escolar junto ao curriculo das linguas modernas, das ciéncias naturais
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e fisicas e das matematicas, compartilhando espaco com o ensino
religioso — a chamada histéria sagrada. Nesse viés, a primordial
funcdo disciplinar dirigia-se a formagdo moral dos discentes.
Geralmente, nessa forma inicial de abordar a Histéria, apresentavam-
se como exemplos os ditos “grandes homens da histéria”,
principalmente, no que tange a histéria do Oriente Médio. Haja vista,
que tal maneira da disseminag&o histérica proporcionava um prisma
dos acontecimentos enquanto providéncia divina e formava os pilares
de uma formacdao crista, a qual era naquele contexto almejada (PCN,
1998, p.20).

N&o obstante, nas salas de aula, surgiram divergéncias entre as
abordagens e a importancia atribuida a Igreja na Historia. Fato esse o
gual se modificava de acordo com a formacéo dos professores, 0s
guais poderiam ser religiosos ou laicos. Além disso, as Instituicdes de
Ensino também poderiam ser publicas e laicas ou de ordens
religiosas. Sobre isso, |é-se:

O Instituto Histérico e Geogréafico Nacional
(IHGB), criado no mesmo ano do Colégio Pedro
Il, produziu um série de trabalhos que gerou
consequéncias para o ensino da histéria nacional.
Seus membros lecionavam no Colégio e foram
responsaveis pela formulacdo dos programas,
elaboragdo de manuais e orientagdo do contetdo
a ser ensinado nas escolas publicas. Nas escolas
confessionais, mantinha-se o ensino da histéria
universal e “histdria sagrada” (PCN, 1998, p.20).

Com essa abordagem de ensino, enfatizada na citagdo acima,
aplicada nas aulas de Hist6ria, a memorizagao e a repeticdo oral dos
textos escritos eram praticas comuns nesse ambito disciplinar. Outra
guestao pertinente se destina aos materiais didaticos que se limitavam
a fala do professor e aos poucos livros didaticos compostos segundo o
modelo dos catecismos com perguntas e respostas, facilitando as
arguigbes (PCN, 1998, p.20). Um aspecto possivel de identificar,
nessa conjuntura, estd debrugcado no pensamento de que ensinar
Histéria era percebido como realizar a transmissao dos contetdos
estabelecidos nos livros e nos programas oficiais. Essa expectativa
legitimava que aprender histéria se reduzia ao contetdo oficializado e
desejado, de forma que os discentes deveriam memoriza-lo,
transcrevé-lo e reproduzir as licdes impostas pelos homens
percebidos como “magistrados do saber”.

Ensino de Historia e Formag&o de Professores | 13



A partir da abolicdo da escravatura, com a implantacdo da
Republica, a educacao brasileira buscou a racionalizagdo das relagdes
de trabalho e o processo migratorio, mudaram os desafios politicos
(PCN, 1998, p. 21). Assim, destacaram-se as propostas que
apontavam a educac¢do, especialmente a educacdo elementar, como
meio de transformacéo do pais.

Desse modo, o regime republicano pretendia lancar a nacao
uma nova atmosfera de civismo. Para isso, a Escola Elementar
representou uma possibilidade da eliminacdo do analfabetismo,
concomitantemente, serviu de um viés de moralizagdo do povo
brasileiro. Além disso, era preciso minimizar a presenca dos
imigrantes nas zonas de colonizacdo, por meio de politicas de
nacionalizacdo do elemento estrangeiro, que levassem ao seu
abrasileiramento (BOMENY, 1999). Essa desejada assimilagdo dos
estrangeiros a uma ideologia nacionalista e elitista delimitava a cada
segmento o seu lugar no contexto social.

Esse periodo histérico foi de exaltagdo da “Histéria Patria”, em
gue a missdo — proxima da historia da Civilizagdo — era a de integrar o
povo brasileiro & moderna civilizagdo ocidental (FONSECA, 2003).
Com isso, a “Histéria Patria” era compreendida como a base na
formacdo do cidadd@o; haja vista que seus conteddos deveriam
enfatizar as tradicbes de um passado homogeneizado, com atos
percebidos como gloriosos, de célebres personagens histéricos nas
lutas pela defesa do territério e da unidade nacional. Nesse ponto,
percebe-se uma substituicdo: a da moral religiosa pelo civismo.

Durante o inicio do século passado, especificamente durante o
Estado Novo, os governos republicanos realizaram sucessivas
reformas. Porém, essas gestdes pouco fizeram para modificar a
situacao da escola publica. Acerca dessa alteracdo no eixo motivador
e da finalidade do ensino de histéria, percebemos:

A partir de 1930, com a criagdo do Ministério da
Educacdo e Saude Publica e a Reforma
Francisco Campos, acentuou-se o fortalecimento
do poder central do Estado e do controle sobre o
ensino. O ensino de Historia era idéntico em todo
o Pais, dando énfase ao estudo de Histdria Geral,
sendo o Brasil e a América apéndices da
civilizagé@o ocidental. Ao mesmo tempo refletia-se
na educacdo a influéncia das propostas do
movimento escolanovista, inspirado na pedagogia
norte-americana, que propunha a introducdo dos
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chamados Estudos Sociais, no curriculo escolar,
em substituicdo a Histéria e Geografia,
especialmente para o ensino elementar (PCN,
1998, p.16).

Com isso, a educacdo configurou um veiculo ideol6gico
fundamental nos pronunciamentos e nas leis que emergiam daquele
contexto.

A consolidacdo dos Estudos Sociais, em substituicdo a Historia
e Geografia, ocorreu a partir da Lei n. 5.692/71, durante o governo
militar (PCN, 1998, p.24). Nessa perspectiva, no periodo que
correspondeu da Segunda Guerra Mundial até o final da década de
70, percebe-se um tempo de lutas pela especificidade da Historia e
pelo avanco dos Estudos Sociais no curriculo escolar. Em
concordancia com os PCNs, os Estudos Sociais se constituiram ao
lado da Educagdo Moral e Civica em fundamentos dos estudos
histéricos, mesclados por temas de Geografia centrados nos circulos
concéntricos. Com a substituicdo por Estudos Sociais, os conteldos
de Histéria e Geografia foram esvaziados ou diluidos, ganhando
contornos ideolégicos de um ufanismo nacionalista destinado a
justificar o projeto nacional, organizado pelo governo militar
implantado no Pais a partir de 1964.

Com o retorno das disciplinas de Histéria e Geografia, 0s
discentes buscaram dar voz a impossibilidade de se transmitir nas
aulas o conhecimento de toda a Histéria da humanidade em todos os
tempos. Dessa maneira, procuraram-se alternativas as praticas
reducionistas e simplificadoras da Histéria até entdo homogeneizada.

A partir de inquietagbes como a abordagem do ensino da
Histéria e suas dimensfes, alguns professores e gestores escolares
optaram por uma ordenacgéo sequencial e processual que intercalasse
os contelidos das duas histérias num processo continuo do contetdo
da Antiguidade até os presentes dias. Houve também a possibilidade
de abordagens tematicas, desenvolvendo-se as primeiras propostas
de ensino por eixos tematicos.

Em todas as abordagens, principalmente na tematica, abriram-
se espacgos para as questdes relacionadas ao tempo histoérico, de
maneira a discutir e repensar dimensées cronolégicas, concepcdes de
linearidade e progressividade do processo histérico, além das nocfes
de decadéncia e de evolucéo.

Além disso, desenvolver um ensino de Histéria significativo,
nesse inicio de século XXI, é uma acdo cada vez mais discutida e
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repensada. Isso em virtude da ineficacia que representaria uma agéo
de “transmissao” de conteudo, como se houvesse uma ideia unilateral
e de um determinado grupo influente. Vive-se em uma sociedade
constituida por informagdo multipla e que propicia um eterno confronto
entre diferentes visées do mundo. Portanto, o conhecimento de
Historia e o processo de educacéo em torno dessa, nao fogem desse
universo particular de conflitos (tanto do passado como do presente).

Nesse rumo, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
parece instigar a disseminacdo e investigacdo desses olhares
diversos, que por tanto tempo foram sufocados no ensino tradicional
de historia (0o qual demonstra sua forte influéncia positivista). Ao
analisar o que o ENEM propde na esfera das “Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias”, encontra-se a preocupacdo de que o aluno deve
compreender sobre a:

Diversidade cultural, conflitos e vida em
sociedade - Cultura material e imaterial;
patriménio e diversidade cultural no Brasil. A
conquista da América. Conflitos entre europeus e
indigenas na América colonial. A escraviddo e
formas de resisténcia indigena e africana na
Ameérica. Historia cultural dos povos africanos. A
luta dos negros no Brasil e o negro na formacao
da sociedade brasileira. Histéria dos povos
indigenas e a formagdo sociocultural brasileira.
Movimentos culturais no mundo ocidental e seus
impactos na vida politica e social (EDITAL ENEM,
2013).

Desse modo, ao voltar para grupos historicamente
subalternizados como os negros e os indios no Brasil, o ensino de
histéria parece abrir-se a necessidade de problematizar a histéria a
partir de diversas perspectivas, as quais ultrapassam uma histéria
“oficial”, legitimada por grupos de elite nacional. Além disso, ao
demonstrar interesse pela cultura e patriménio material e imaterial, o
ENEM estimula a urgéncia da compreensdo e pertinéncia do
reconhecimento que advém dos saberes populares. Essas questfes
reformulam, ou, no minimo, instigam novas maneiras de trabalhar os
processos historicos em sala de aula. Sobre as expectativas acerca
dos conhecimentos, |é-se, ainda, a importancia de identificar as
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Caracteristicas e transformacfes das
estruturas produtivas — Diferentes formas de
organizacdo da producdo: [...]. A industrializac@o
brasileira, a urbanizacdo e as transformacdes
sociais e trabalhistas. A globalizagdo e as novas
tecnologias de telecomunicacdo e suas
consequéncias econbmicas, politicas e sociais.
Producéo e transformacdo dos espacos agrarios.
Modernizagdo da agricultura e estruturas agrarias
tradicionais. O agronegécio, a agricultura familiar,
0s assalariados do campo e as lutas sociais no
campo. A relagcdo campo-cidade (Edital ENEM,
2013, p.21).

Com efeito, € lancada a incumbéncia que o ensino de histéria
deve assumir frente as inovacdes desejadas para o Ensino Médio, a
qgual, entre suas caracteristicas, apresenta a valida tentativa de
incentivar o ensino de uma histéria que consiga perspectivar os
olhares, sobretudo, a partir de diversas visdes. Quando um edital que
orienta a avaliagdo sobre o Ensino Médio brasileiro aborda a
necessidade de compreender o agronegécio, a agricultura familiar e
as lutas sociais campesinas cabe afirmar que est4 propondo um
ensino pautado nas contradi¢cdes socio-historicas.

Assim, ao reconhecer um momento de mudancgas paulatinas na
esfera da educacdo, mais pontualmente, na Historia enquanto campo
de saber, faz-se necesséario buscar contribuicbes que impliquem
construgdo do conhecimento. Para tanto, enfatiza-se a possibilidade
da cultura material ser explorada por meio da saida de campo
enquanto pratica educativa escolar.

A Materialidade da Cultura e a Saida de Campo Construindo o
Saber Histérico

Ao compreender parte da caminhada da disciplina de Historia,
julga-se pertinente buscar conhecer como a materialidade da cultura
contribui para com esse campo de saber. Nesse horizonte, considera-
se valido explorar a préatica de Saida de Campo enquanto uma acao
educativa.

Dessa maneira, Gongalves (2005) aponta que a materialidade é
uma categoria dubia, a qual transita entre o material e o imaterial,
reunindo em si as duas dimensdes. Com isso, 0 material e o imaterial
aparecem de modo indefinido nos limites dessa categoria. Da mesma
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forma, Laurentiz (1991) afirma que a materialidade esta para muito
além da matéria. Assim, “A matéria & a preocupagao mecanica com o
suporte material, ao passo que a materialidade abrange o potencial
expressivo e a carga informacional destes suportes, englobando
também a extramaterialidade dos meios de informagéo” (LAURENTIZ,
1991, p.102). Ao trabalhar-se com essa perspectiva, 0 autor acredita
que o ato de operar sobre a matéria e sobre a materialidade,
determina diversas formas de comportamento.

Ainda sobre essa dimensdo material da vida social e cultural, é
preciso assinalar o uso de técnicas corporais. Assim, 0s objetos
exigem usos determinados do corpo humano. Logo, as coisas
tangiveis ultrapassam a ideia de serem anexos ou auxiliares da vida
social e cultural enquanto producdo de seu determinado tempo, visto
gue h& a possibilidade de representarem a propria esséncia dessa
vida social e cultural. Para elucidar tal pensamento:

Muitos estudos enfatizam corretamente o fato de
gue os objetos fazem parte de um sistema de
pensamento, de um sistema simbdlico, mas
deixam em segundo plano o fato de que eles
existem na medida em que sdo usados por meio
de determinadas "técnicas corporais" em
situacdes sociais e existenciais (e ndo apenas em
termos conceituais e abstratos). Eles ndo sao
apenas "bons para pensar’, mas igualmente
fundamentais para se viver a vida cotidiana.
Desse modo, & necessario pesquisar como, por
exemplo, as roupas sdo produzidas, como sao
adquiridas, e sobretudo como sdo usadas, por
meio de quais técnicas corporais, como se
desfazem das roupas, como elas deixam de ser
usadas, como saem de moda, sendo
reclassificadas, etc. Mais especificamente: é
preciso descrever como cada um desses
processos € mediado pelas "técnicas corporais"”
que integram esses sistemas (GONCALVES,
2005, p.03).

Em concordancia com os apontamentos acima, acredita-se que
existe uma grande teia de ligacdes, as quais podem surgir da matéria
produzida em certo periodo histérico. Essa grande teia abarca desde
formas variadas de linguagens (por meio dos gestos e expressdes que
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um objeto pode fomentar), aos mais diversos significados, de forma a

resultar na materialidade expressa pela cultura. Assim,
enquanto um objeto material, a rede ¢é
indissociavel de relagdes sociais, morais, magico-
religiosas, existindo portanto enquanto parte
indissociavel de totalidades cosmicas e sociais.
Mais precisamente, ela desempenha um papel
fundamental no processo de mediagcdo sensivel
entre as diversas oposi¢cdes que compdem essas
totalidades (GONCALVES, 2005, p.03).

Com efeito, mais que a expressdo emblemética de uma
sociedade especifica, as estruturas fisicas e suas utilidades séo
capazes de intervir na dindmica dessa sociedade. Nesse sentido,
pode-se afirmar que a materialidade representa parte da uma
sociedade em algum momento da Histéria. Com isso, é possivel
embasar-se nesses vestigios mensuraveis fisicamente, para que se
busquem algumas possibilidades de sentidos e, sobretudo, de
(re)construcdo da Historia.

Ao tratar das possibilidades de construgdo da Histéria nos
espacos educativos, é interessante ressaltar algumas consideracdes
sobre uma valida perspectiva pedagogica na classe escolar lembrada
por Becker (2001): a Pedagogia Relacional. Essa pedagogia
compreende o educador enquanto um sujeito problematizador nas
praticas educativas, bem como reconhece as vivéncias e saberes dos
educandos. Com isso, o processo de constru¢do do saber ocorre na
partilha desses conhecimentos de todos integrantes desse processo
de educacdo e aprendizagem. Portanto, € possivel reconhecer a
necessidade da busca por pedagogias, as quais reconhecam e
valorizem os saberes dos sujeitos histéricos.

Ao aproximar-se com essa concepg¢do de préaticas educativas
embasadas na construgdo do conhecimento, Ramos (2004)
argumenta sobre a possibilidade de se trabalhar com a relagéo sujeito-
objeto de forma a partir dos objetos produzidos pela sociedade para a
construgdo de um conhecimento sobre o passado.

O autor aponta que a consciéncia histérica ndo trata do passado
isolado e sim das varias tramas entre passado e presente. Aponta um
exemplo de espaco de educacdo: os museus histéricos. Nao obstante,
a imersdo num ambiente como esse ndo pode ser desvinculado do
tempo presente, haja vista que, € a partir da atualidade que o passado
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é significado. O autor trabalha com a intima relagédo existente entre o
espaco museoldgico e o saber histérico na sala de aula. Assim sendo:

Fazer relagbes entre museu e educacéo,
especialmente o ensino de histéria, implica
reconhecer que, na sua propria definicdo, o
museu sempre teve o carater pedagodgico
intencdo nem sempre confessa, de defender e
transmitir certa articulagdo de ideias, seja o
nacionalismo, o regionalismo, a classificagéo
geral dos elementos da natureza, o elogio a
determinadas personalidades, o conhecimento
sobre certo periodo  histérico, a chamada
consciéncia critica (RAMOS, 2004, p.14).

Nessa relagdo dos sujeitos com os objetos musealizados,
expressa na citagdo acima, percebe-se a viabilidade de elaborar
diversos olhares para com a Histéria — a partir daquilo que se pode
definir como fruto de certa temporalidade e espaco. Paralelamente,
essa relacdo entre o sujeito-objeto musealizado e o componente
curricular Histéria tem se fortalecido ao se considerarem os objetos ou
as estruturas fisicas, de forma mais ampla, enquanto documentos de
cunho histérico.

Ao corroborar tal compreensdo, Silveira e Filho (2005)
consideram que o objeto corresponde a uma dimenséo ético-estética,
porque remete ao gesto humano de criar, confeccionar e operar com
0s mais variados objetos em lugares especificos. Além disso, os
autores consideram que a matéria ao se tornar metonimia de um
sistema cultural, torna-se um documento. Portanto, essa materialidade
seria passivel de um processo interpretativo capaz de evocar
paisagens culturais especificas, seguindo historicidades particulares.

Apds essa compreensdo acerca da valorizagdo para com a
cultura material no que tange a sua contribuicdo para o ensino de
Historia, traz-se a luz uma pratica educativa embasada na perspectiva
referida. Assim, salienta-se a pratica da Saida de Campo como um
recurso valido no trabalho com a Histéria no espaco formal educativo.

Para tanto, ao considerarmos a validade da Histéria relacionar-
se com diversas outras areas do saber, surgem validas contribuicdes
oriundas de autores que enfatizam o estudo a partir da Saida de
Campo nas mais variadas esferas do conhecimento. Com isso,
destaca-se a ideia de que essa prética educativa pode proporcionar
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experiéncias exitosas no que concernem 0s Sujeitos que realizam a
excurséao.

Segundo Pontuschka (1994), os estudos do meio iniciaram no
Brasil nas chamadas “Escolas Livres”, impulsionadas pelo movimento
anarquista. Com essa iniciativa, as Saidas de Campo enquanto
formas de estudo do meio, representaram possibilidades na esfera
educacional. Da mesma maneira, durante o movimento da Escola
Nova e Escola Tecnicista, a referida pratica foi alterada e adequada
aos objetivos educacionais dos determinados periodos. Todavia,
essas praticas, ainda que ndo muito comuns, ocorrem nas escolas.

Para Compiani e Carneiro (1993), o campo representa um
cenario de geracao, problematizacdo e critica do conhecimento, em
que o conflito entre o real e as ideias ocorre de forma intensa. Tal
acédo proporciona ao aluno a construcado de um conhecimento préximo
de seu cotidiano, ou de algo observavel. Além disso, a Saida de
Campo instiga os questionamentos e a curiosidade, enfatizando os
conceitos trabalhados em sala de aula.

Além disso, a cidade passa a ser vista como espac¢o educativo
de forma a oportunizar a comunidade aprendente um olhar cuidadoso
para com o0 seu cotidiano, bem como construindo o conhecimento
histérico por meio da propria cidade e as estruturas que a compde.
Percebe-se isso por meio da Carta de Barcelona das Cidades
Educadoras. O documento expressa que:

Todos os habitantes de uma cidade terdo o direito
de desfrutar, em condicdes de liberdade e
igualdade, os meios e oportunidades de
formagéo, entretenimento e desenvolvimento
pessoal que ela lhes oferece. O direito a uma
cidade educadora. E proposto como uma
extensdo do direito fundamental de todos os
individuos a educacdo. A cidade educadora
renova permanentemente 0 Seu COMpPromisso em
formar nos aspectos, os mais diversos, 0s seus
habitantes ao longo da vida. E para que isto seja
possivel, deve ter em conta todos 0s grupos, com
suas necessidades particulares (CARTA DAS
CIDADES EDUCADORAS, 1990, p.02).

N&o obstante, sabe-se que a cidade também representa um

espaco de perigos, bem como é perceptivel que as ideias citadas
acima parecem se aproximar de uma utopia — no sentido da realizaco
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do inédito viavel®. Contudo, o texto permite a interpretacdo que se leva
a acreditar na possibilidade do entrecruzamento da vida cotidiana e
sala de aula, de maneira a transformar o espaco da cidade em um
importante campo de entendimento da historia local. Além disso, o
texto aponta a pertinéncia de a cidade ser de fato vivenciada em suas
multiplas potencialidades, deixando de ser local apenas de medo.

Concomitantemente, a atuacdo dos sujeitos aprendentes no
mundo em que vivem deve estar fortemente ligada com o
conhecimento para com esse espaco. Assim, faz-se pertinente
ultrapassar os muros escolares. Os estudantes precisam conhecer,
experimentar e conviver com a realidade a qual estao inseridos. Nesse
sentido, a possibilidade de elaboracdo conjunta dos saberes pode ser
potencializada por meio da Saida de Campo.

Consideragdes Finais

A partir desse estudo, é possivel reconhecer a trajetéria do
ensino de Histéria no Brasil. Apesar das mudancas que se podem
acompanhar com o passar do tempo, compreende-se que ainda nédo é
facil romper com um ensino tradicional, o qual, muitas vezes, acaba
nao valorizando o estudante enquanto sujeito histérico e formador de
consciéncia critica. Nesse sentido, considera-se que a Histéria exerce
uma funcéo importante em relagdo a postura e compreenséo politica
na sociedade, bem como com a responsabilidade que assume ao
exercer um papel fundamental junto aos sujeitos que buscam a
emancipacgao social.

Além disso, encontrou-se na materialidade da cultura, uma
forma pertinente de estudar os processos histéricos, buscar a
valorizagdo de gestos e linguagens, identificar as raizes identitarias e,
sobretudo, ter uma visdo critica para com as estruturas fisicas — as
guais sao resultantes de determinado tempo e sociedade.

Com efeito, acredita-se na saida de campo como um processo
vélido na (re)constru¢cdo do conhecimento historico, haja vista que os
estudantes entram em contato com o0s vestigios de processos
histéricos. Ainda, o educando pode elaborar esse conhecimento

2 Nesse sentido, o conceito de Utopia ndo esta relacionado a concepgéo
Moderna, mas pauta-se a uma perspectiva que se aproxima ao ideal
Freiriano. Assim, torna-se preciso o conhecimento critico da realidade e do
compromisso da luta com a criagdo das condi¢des sociais que possibilitem a
concretizacao do inédito-viavel.
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conjunto por meio de suas percepcbes e percebendo-se parte
integrante da Historia. Sabe-se que os PCNs apontam algumas
possibilidades quando abordam questdes como os temas transversais.
No entanto, por vezes, a inovagdo escolar € uma tarefa dificil de ser
colocada em pratica, seja em razdo da carga horaria de trabalho, seja
pela falta de aportes teéricos ou pela falta de apoio da gestédo escolar
e da ampla estrutura educacional.

Todavia, busca-se uma possibilidade por meio da saida de
campo enquanto viabilidade de investigacdo dessa materialidade da
cultura, tdo enfatizada nesse espaco. Julga-se que, apesar do habito
de inserir-se em locais diferentes com o propésito de conhecer o0 novo
ndo ser tdo recente, os docentes que trabalham com a Histéria,
enquanto area de conhecimento, ainda podem apropriar-se de forma
mais significativa dessa préatica educativa enquanto inovagao escolar.

Assim, acredita-se que o contato com aquilo que é diferente a
realidade do estudante fomenta reflexdo para com o que difere do seu
espaco. Esse tipo de acdo, além de instigar o intuito de transformacéo
da realidade, contribui para a construgdo constante do processo
histérico em seus diversos tempos trabalhados na sala de aula.
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FONTES E ENSINO DE HISTORIA:
A IMPRENSA NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Hardalla Santos do Valle
Rita de Cassia Grecco dos Santos

Introducéo

No processo de construcdo do saber historico, pesquisadores e
professores da area de Histdria consideram imprescindivel o trabalho
com as fontes. No entanto, na reflexdo acerca do fazer histérico, nas
salas de aula dos Ensinos Fundamental e Médio, destacam-se
algumas questdes relacionadas a concepc¢do, ampliacdo e utilizagdo
das fontes no fazer pedagégico.

A partir disso, o presente artigo almeja discorrer sobre a
utilizacdo de fontes, especificamente aquelas oriundas da imprensa
escrita, na construcdo do ensino de Histéria. Nessa perspectiva,
apresentamos as seguintes inquietudes como norteadoras desse
trabalho: qual o papel das fontes documentais dentro do ensino de
Histéria? Quais as possibilidades de aprendizado a partir destas? Em
gue medida a imprensa assume um lugar de destaque nesse cenario?

O meio escolhido de nos aproximarmos dessas respostas foi,
inicialmente, a metodologia da pesquisa bibliografica, que auxilia na
escolha de um método apropriado e no conhecimento das variaveis e
autenticidade da pesquisa, bem como a andlise de conteudo, que
possibilita o trabalho com materiais textuais escritos. E importante
mencionar que nessa metodologia o ponto de partida é a mensagem,
mas devem ser consideradas as condigbes contextuais de seus
produtores e se assentar na concepcao critica e dinamica da
linguagem para estabelecer um parecer. (FRANCO, 2005, p.13).

Dado o exposto, sera tragcada, primeiramente, uma discusséo
sobre o ensino de histéria. Logo apds, serdo apresentados alguns
aspectos em relagdo a importancia das fontes e suas possibilidades
de utilizacdo dentro da area abordada. Por dltimo, refletiremos sobre a
imprensa e suas especificidades. Assim, este trabalho tem como
intuito fomentar uma reflexdo acerca do ensino da Histéria e suas
amplas possibilidades de construcdo dentro do espaco escolar.
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Ensino de Histéria

E fundamental ressaltarmos que os motivos pelos quais a
Histéria faz parte do curriculo escolar e o devido valor de sua
aprendizagem na formacdo dos educandos muitas vezes ndo séo
compreendidos. Entretanto, essas questfes se tornam fundamentais
guando se pretende refletir, repensar e se posicionar sobre o ensino
de Histdria praticado nos dias atuais.

Assim sendo, devemos comecar salientando que o ensino de
Histéria é imprescindivel para a compreensdo dos processos
histéricos e para a sua articulacdo com o atual contexto. Nesse
sentido, tal pratica possui papel relevante na superagédo da exclusao
social, na construgdo da cidadania e na emancipacao social e politica
dos sujeitos historicos. (FONSECA, 2003, p.52). Logo, ensinar Histéria
€ agir de acordo com metas e objetivos conscientemente perseguidos
intrinsecamente em um contexto de atuagdo educacional. Este ensinar
deve estar permeado pelos desafios cotidianos e pela burocratizagéo
do ensino.

Nesse sentido, segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs), o ensino de Histéria pode ser caracterizado a partir de dois
importantes momentos: o primeiro teve génese ao inicio do século
XIX, com a introducdo da é&rea no curriculo escolar. Isso,
posteriormente ao periodo da independéncia, a partir da preocupacao
de criar uma “genealogia da nagao”, a qual era pautada sobre uma
“Histoéria nacional” e embasada em uma matriz europeia, e a partir de
pressupostos eurocéntricos. Apés, o segundo momento ocorreu a
partir das décadas de 30 e 40 deste século, orientado por uma politica
nacionalista e desenvolvimentista. O Estado também passou a realizar
uma intervencdo mais normativa na educagdo e foram criadas
faculdades de filosofia no Brasil, formando pesquisadores e
professores e se consolidando, dessa forma, uma producdo de
conhecimento cientifico e cultural mais autbnoma no pais. (PCN, 1998,
p.19).

Nessa perspectiva, a Histéria como campo escolar obrigatério
foi instaurada com a criagcdo do Colégio Pedro Il, em 1837, dentro de
um programa inspirado no modelo francés. Nesse espaco, eram
preconizados o0s estudos literarios direcionados para um ensino
cladssico e humanistico, destinados a formacdo de cidadaos
proprietarios e escravistas. (PCN, 1998, p.23). A Histéria foi incluida
no curriculo escolar junto ao curriculo das linguas modernas, das
ciéncias naturais e fisicas e das matematicas, compartilhando espaco
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com o ensino religioso (ou a chamada Histéria sagrada). Com isso, o
intuito principal disciplinar era a formag8o moral dos discentes.
Comum nesse obsoleto meio de disseminar tal conhecimento, eram os
exemplos de “grandes homens da Historia”, especialmente em relagao
a Historia do Oriente Médio, visto que esta possibilitava a visdo dos
acontecimentos enquanto providéncia divina e fornecia as bases de
uma formac@o cristd que, naquele contexto, era almejada. (PCN,
1998, p.20).

Porém, nas salas de aula comecaram a haver divergéncias
entre as abordagens e a importancia atribuida a igreja na Histoéria. Isso
ocorria e variava de acordo com a formacdo dos professores
(religiosos ou laicos) e de as escolas serem publicas ou de ordens
religiosas. Nesse sentido, verificamos:

O Instituto Histérico e Geogréafico Nacional
(IHGB), criado no mesmo ano do Colégio Pedro
Il, produziu um série de trabalhos que gerou
conseqliéncias para o ensino da histéria nacional.
Seus membros lecionavam no Colégio e foram
responsaveis pela formulacdo dos programas,
elaboracéo de manuais e orientagcdo do contetido
a ser ensinado nas escolas publicas. Nas escolas
confessionais, mantinha-se o ensino da histéria
universal e ‘histéria sagrada’. (PCN,1998, p.20,
grifo das autoras).

Com efeito, esses métodos de ensino, percebidos na citagédo
acima, aplicados nas aulas de Histéria eram baseados na
memorizacdo e na repeticdo oral dos textos escritos. Além disso, os
materiais didaticos eram escassos, restringindo-se a fala do professor
e aos poucos livros didaticos compostos segundo o modelo dos
catecismos com perguntas e respostas, facilitando as arguicbes.
(PCN, 1998, p.20). Desse modo, ensinar Histéria era percebido como
realizar a transmissdo dos contetdos estabelecidos nos livros e dentro
do programa oficial, julgando que aprender Histéria se reduzia a
saber, a repetir, a memorizar e a transcrever as licbes impostas pelos
“detentores do conhecimento”.

Na educagdo brasileira do século XIX, com a abolicdo da
escravatura, a implantacdo da Republica, a busca da racionalizagao
das relacBes de trabalho e o processo migratdrio, houve novos
desafios politicos. (PCN, 1998, p.21). Logo, nesse contexto, ganharam
énfase as propostas que indicavam a educacdo, especialmente a
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educacédo elementar, como forma de realizar a transformacédo do pais.
Nesse ambito, o regime republicano buscava inserir a nacdo em um
espirito civico. Com efeito, a escola elementar seria 0 agente da
eliminacdo do analfabetismo, ao mesmo tempo em que efetuaria a
moralizagdo do povo. Paralelamente, seria realizada a assimilagéo
dos imigrantes estrangeiros no interior de uma ideologia nacionalista e
elitista, a qual delimitava a cada segmento o seu lugar no contexto
social.

Esse foi um tempo de exaltagdo da “Histéria patria”, cuja misséo
— juntamente com a Histéria da Civilizacdo — era a de integrar o povo
brasileiro a moderna civilizacao ocidental. (FONSECA, 2003, p.56). A
Histéria Patria era entendida como o alicerce da “pedagogia do
cidaddo”, seus conteudos deveriam enfatizar as tradicbes de um
passado homogéneo, com feitos gloriosos de célebres personagens
histéricos nas lutas pela defesa do territério e da unidade nacional. Em
outras palavras, a moral religiosa foi substituida pelo civismo.

Nas primeiras décadas do século XX, os governos republicanos
realizaram sucessivas reformas, ndo obstante, pouco fizeram para
modificar a situacdo da escola publica. Sobre essa alteracdo no eixo
motivador e da finalidade do ensino de Historia, percebemos:

A partir de 1930, com a criacdo do Ministério da
Educacdo e Salde Publica e a Reforma
Francisco Campos, acentuou-se o fortalecimento
do poder central do Estado e do controle sobre o
ensino. O ensino de Historia era idéntico em todo
o Pais, dando énfase ao estudo de Histdria Geral,
sendo o Brasil e a América apéndices da
civilizag&@o ocidental. Ao mesmo tempo refletia-se
na educacdo a influéncia das propostas do
movimento escolanovista, inspirado na pedagogia
norte-americana, que propunha a introducdo dos
chamados Estudos Sociais, no curriculo escolar,
em substituicdo a Histéria e Geografia,
especialmente para o ensino elementar (PCN,
1998, p.16).

Nessa perspectiva, da Segunda Guerra Mundial até o final da
década de 70 compreendemos que foi um periodo de lutas pela
especificidade da Histéria e pelo avanco dos Estudos Sociais no
curriculo escolar. A consolidacdo dos Estudos Sociais em substituicdo
a Histéria e Geografia ocorreu a partir da Lei n. 5.692/71, durante o
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governo militar. (PCN, 1998, p.24). Em concordancia com os PCNs, os
Estudos Sociais se constituiram ao lado da Educagdo Moral e Civica
em fundamentos dos estudos historicos, mesclados por temas de
Geografia centrados nos circulos concéntricos. Com a substitui¢cdo por
Estudos Sociais, os conteddos de Histéria e Geografia foram
esvaziados ou diluidos, ganhando contornos ideolégicos de um
ufanismo nacionalista destinado a justificar o projeto nacional
organizado pelo governo militar implantado no pais a partir de 1964.

No decorrer dos anos 70, as lutas de profissionais, desde a sala
de aula até a universidade, ganharam maior expressdo com o
crescimento das associacdes® de historiadores e gedgrafos (que se
abriram aos docentes), e seus engajamentos na batalha pela volta de
Historia e Geografia aos curriculos escolares e extingdo dos cursos de
licenciatura de Estudos Sociais.

Por conseguinte, com a volta das disciplinas de Historia e
Geografia, os professores passaram a perceber a impossibilidade de
se transmitir nas aulas o conhecimento de toda a Historia da
humanidade em todos os tempos, buscando alternativas as préticas
reducionistas e simplificadoras da historia oficial. Questionando-se
sobre se deveriam iniciar o ensino da Histdria por Histéria do Brasil ou
Geral, alguns professores optaram por uma ordenacdo sequencial e
processual que intercalasse os conteldos das duas histérias em um
processo continuo da Antiguidade até nossos dias. Outros optaram
por trabalhar com temas e, nessa perspectiva, desenvolveram-se as
primeiras propostas de ensino por eixos tematicos. Para os que
optaram pela segunda via, iniciou-se um debate, ainda em curso,
sobre as questdes relacionadas ao tempo histérico, revendo a sua
dimensdo cronolégica, as concepcdes de linearidade e
progressividade do processo histdrico, as no¢des de decadéncia e de
evolucgao.

Nas dultimas décadas, o conhecimento historico tem sido
ampliado por pesquisas que tém transformado seu campo de atuacao.
Houve questionamentos significativos, por parte dos historiadores,
relativos aos agentes condutores da histéria — individuos e classes
sociais — sobre os povos nos quais os estudos histéricos devem se
concentrar, e, entre esses aspectos, a discussdo’ sobre as fontes
documentais que devem ou podem ser usadas nas pesquisas e no
ensino. Fato que sera discutido no decorrer desse trabalho.

3 Como a ANPUH e a AGB.
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Sobre Fontes Histéricas

Ao estudar, analisar e elaborar seus planos de aula, o professor
da éarea da historia, dispbe atualmente de diversos instrumentos
metodoldgicos. Dessa maneira, o direcionamento do tipo de aula que
serd empreendida dependera de fatores, como a natureza da turma, o
contetido abordado e a corrente de pensamento que guia o professor.

Paralelamente, quando observamos a organizacdo do tempo e
das informacdes histéricas em um livro didatico, mal pensamos sobre
todo o processo que envolveu a fabricacdo daquele material
disponivel para estudo. Assim, concordamos com Choppin (1993),
guando o mesmo discute que os livros didaticos ndo se resumem em
configurar meros instrumentos pedagdgicos, mas, sim, representam
produtos de grupos de sociedade, 0os quais procuram perpetuar suas
identidades, valores e tradices em um foco cultural. Nessa esfera, os
materiais disponiveis na sala de aula devem ser objetos de reflex@o
dos educadores, no caso do livro didatico,

[...] é, antes de tudo, uma mercadoria, um produto
do mundo da edi¢édo que obedece a evolucado das
técnicas de fabricagdo e comercializacédo
pertencentes a légica do mercado. Como
mercadoria ele sofre interferéncias variadas em
seu processo de fabricagdo e comercializagéo.
Em sua  construgdo interferem  varios
personagens, iniciando pela figura do editor,
passando pelo autor e pelos técnicos
especializados dos processos gréaficos, como
programadores visuais, ilustradores. E importante
destacar o livro didatico como objeto da industria
cultural imp6e uma forma de leitura organizada
por profissionais e ndo exatamente pelo autor
(BITTENCOURT, 2009, p.71).

A partir disso, apesar do livro didatico ser uma valida ferramenta
no processo de ensino, precisamos possuir uma visao critica sobre o
mesmo — como bem elucida o pensamento de Bittencourt —, haja vista
gue o passado, enquanto objeto de estudo, ndo esta devidamente
organizado e analisado em todas as suas dimensdes. Logo, para que
seja possivel conhecé-lo, o professor da area da histéria precisa sair
em busca dos vestigios que possam fornecer informacdes e respostas
ao seu exercicio de investigacdo e construcdo do conhecimento.
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Nessa perspectiva, o uso de fontes histdricas em sala de aula é
uma possibilidade que deve ser apreciada e valorizada. A riqueza de
informacdes que podemos extrair das fontes justifica o seu uso no
fazer pedagdgico de vérias areas das Ciéncias Humanas e Sociais
porque possibilita ampliar o entendimento de objetos cuja
compreensédo necessita de contextualizagéo histérica e sociocultural.
Por exemplo, na reconstrugao de uma histéria vivida,

[...] o documento escrito constitui uma fonte
extremamente preciosa para todo pesquisador

nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente,
insubstituivel em qualquer reconstitui¢do referente
a um passado relativamente distante, pois ndo é
raro que ele represente a quase totalidade dos
vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Além disso, muito freqlentemente, ele
permanece como O Unico testemunho de
atividades particulares ocorridas num passado
recente (CELLARD, 2008, p.295).

Outra justificativa para o uso de fontes — como documentos —
em sala de aula é o fato de que elas permitem acrescentar a
dimensédo do tempo a compreensdo do social. A andlise documental
favorece a observacéo do processo de maturacdo ou de evolugéo de
individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos,
mentalidades, praticas, entre outros. (CELLARD, 2008). Sob tal
aspecto, notamos que o docente de histéria deve estar a procura
constante e regular de fontes que viabilizem o seu contato com as
experiéncias que j4 se consumaram ao longo do tempo. Fora desse
tipo de acdo, sua aula fica sujeita & producdo de suposicdes e
julgamentos que fogem ao compromisso do historiador em conferir voz
ao tempo que ele observa e pesquisa. Sendo assim, as fontes
historicas aparecem como elementos de suma importancia em tal
caminhada.

Em contraposicdo ao que possa parecer, 0 reconhecimento e
uso de uma determinada fonte histérica ndo sdo naturalmente
realizados por aqueles que se colocam em busca do passado.
Dependendo dos interesses e das influéncias que marcam a trajetoria
do professor, notamos que as fontes histéricas podem ser
empregadas, ou ndo, em seu trabalho. Logicamente, ndo podemos
deixar de frisar que o uso de diferentes fontes acarretou o
reconhecimento de novos desafios ao oficio do professor. Em
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contrapartida, oferece-se a este, e também aos discentes, a
oportunidade de renovar e determinar o crescimento da producdo
técnica, cientifica e didatica sobre o assunto.

A Imprensa como Fonte Histérica

Apesar de muitos historiadores langarem mé&o da imprensa
como fonte, 0 seu uso ainda n&o esta convenientemente difundido. Na
opinido de Francisco Macedo, o0s documentos oficiails, a
correspondéncia particular e alguma cartografia tém preenchido as
necessidades dos professores para suas construcdes que abordam as
mais diversas tematicas. Nesse sentido, sdo frequentes trabalhos de
interpretacdo pautados apenas sobre documentos governamentais,
relatorios e oficios, devido a facilidade de acesso aos documentos
oficiais em arquivos publicos.

Cada vez mais utilizada é também a Histdria oral, a qual é
constituida a partir de entrevistas com pessoas que participaram ou de
determinada forma podem contribuir para a compreensdo de
determinado acontecimento. Fica, assim, o registro da fala do
remanescente, do memorialista ou do colecionador que,
eventualmente, relne pegas vinculadas a alguma teméatica especifica.
E evidente que essas circunstancias deram outro colorido ao préprio
acontecimento. Contudo, ndo podemos deixar de apreciar o valor
existente na fonte oriunda da imprensa para a histéria.

Os periddicos vistos como pdélos em torno dos
quais se reuniam e disciplinavam forcas e
instrumentos de combate e intervengdo no
espaco  publico, oferecem  oportunidades
privilegiadas para explicitar e dotar de densidade
0s embates em torno de projetos e questdes,
longe de se esgotarem em si mesmos, pois
dialogam imensamente com os dilemas do tempo.
Noutros termos, o indice que se apresenta ao
leitor resulta de uma Iuta que cumpre ao
historiador explicar (LUCA, 2007, p.119).

Como é mencionado acima por Tania de Luca, existem varias
formas de relacéo da imprensa escrita com a histdria, percebendo-se
nelas situagbes concretas que remetem as especificidades
reveladoras das informacbes disseminadas. Nesse sentido, a
imprensa que se manifesta no jornalismo impresso € entendida n&o
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como um nivel isolado da realidade social na qual se insere, mas
como uma fonte que representa, fundamentalmente, um instrumento
de manipulagdo de interesses e de intervengdo na vida social,
pensando, ainda como indicou Gramsci, que, muitas vezes, as
fun¢gBes desempenhadas por um jornal, o qual atua como uma forca
dirigente ou orientadora, pode se equiparar, ou mesmo ultrapassar, as
funcdes desempenhadas pelos partidos politicos. (CAPELATO, 1981,
p.18).

Os jornais e periddicos estédo localizados na encruzilhada entre
sociedade, politica e poder, combinando-se com eles, em alguns
momentos, endossando o discurso oficial, em outros, opondo-se a
ele”. Assim sendo, o contelido jornalistico é resultante, tanto dos
atores sociais que esbogcam suas linhas quanto do contexto em que €
construido. A manipulagdo da e na imprensa, portanto, demanda um
controle pelo poder, quer seja esse poder do estado quer seja dos
sujeitos de maior dominio sobre as publicacBes (historicamente, em
sua maioria, donos de jornais). Dessa forma, é preciso sempre
considerar a dimenséo ideologica da fonte impressa, nem sempre
explicita, embora sempre presente, como afirma Gouldner:

[...] entre a posterior difusdo de um movimento
social e a anterior formulacao de uma ideologia se
produz a organizagdo de um jornal. No periodo de
consolidacdo da época burguesa, ele era
freqientemente instrumento dos partidos, e
freqientemente eram os partidos mobilizados
pelos jornais (GOULDNER apud RUDIGER, 1993,
p.29).

Logo, no uso de jornais e periodicos como fontes a serem
utilizadas no ensino de histéria ndo podemos deixar de considerar o
viés ideoldgico, presente, ou na feitura do texto ou em sua leitura a
época em que foi produzido. Por consequéncia, isso conduz a
observacdo ndo sé das pecas textuais em si, mas também do
momento histérico em que foram produzidas e, dado o volume das
mesmas, impde-se, assim, ao professor uma necessaria e clara
delimitacdo de cenérios e topicos envolvidos no desenvolvimento do

processo.

4 Nesse sentido, em concordancia com Fiorin em Elementos de analise do
discurso, 1990.
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Fontes Histéricas na Sala de Aula

A partir do que foi exposto até o momento, podemos pressupor
gue a leitura de um recorte temporal do passado se desenvolve em
torno das fontes e do lugar socioinstitucional de producdo do
conhecimento.

A intervengdo, aqui discutida, do professor se da quando ele
escolhe em um conjunto de dados, uma fonte especifica e através
dela apresenta a histéria, instigando a constru¢do do conhecimento e
a critica livre do aluno. As novas concepcdes pedagdgicas paralelas
aos novos aportes tedricos e metodolégicos da histéria legitimam o
uso escolar das fontes, ndo apenas como suporte informativo, mas
também como todo um conjunto de signos, visual, textual, produzido
em uma perspectiva diferente da comunicacdo de um saber
disciplinar, mas utilizando estas como fins didaticos. Nesse sentido,
concordamos com Gramsci (1978) quando este aponta que é
necessario o ensino possuir o fascinio das coisas vitais e respeitar a
curiosidade que interroga no incansavel movimento de busca e
recomeco.

O trabalho do professor de histéria tem inicio com o
planejamento pedagdgico, quando seleciona seus conteldos, prioriza
a construcao de conceitos, a analise do contexto temporal, a aplicacéo
de categorias e 0 emprego especifico de vocabulos. Entretanto,
principalmente quando faz a op¢éo pela criatividade em sala de aula,
experimentando novas metodologias e utilizando diversos recursos
pedagégicos.

Um professor com essa vertente problematiza o ensino,
entrelacando questBes do universo académico e da vivéncia de seus
alunos, assim fazendo com que o conteuddo, que parece tdo distante
da realidade discente, adquira significados. (FONSECA, 2003, p.62).
Com efeito, especialmente, orienta seus alunos a construirem o
sentido da histéria através da observacgdo, descricdo, comparacao e
analise das fontes, movimento caracteristico e que se torna grande
sustentaculo da construgdo historica.

No entanto, € de extrema importancia a escolha por um
procedimento pedagogico capaz de conduzir os discentes a
superacao da assercdo errbnea da fonte enquanto prova da verdade
ou do acontecido. Logo, € indispensavel esclarecer aos alunos que
toda fonte € um fragmento de memdéria, um vestigio de um tempo
vivido, indicios de situacdes e/ou representacao de uma época.
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Nesse sentido, tendo esclarecidos esses aspectos, destaca-se
a imprensa como uma fonte histérica de grande valor no contexto
escolar. Isso porque a producdo da imprensa escrita ainda € uma
pratica altamente disseminada nos dias atuais. Fato que propicia uma
facil compreensdo sobre as especificidades dessa fonte, como seus
atores sociais, interesses. Ademais, ndo podemos deixar de
considerar que o uso da imprensa escrita na sala de aula fomenta um
novo olhar dos discentes sobre a imprensa atual, fazendo-os observar
de maneira critica seus jornais cotidianos e as informacdes
disseminadas.

Consideragdes Finais

Por tudo que foi apresentado, podemos afirmar que as fontes,
utiizadas de maneira correta e pertinente na sala de aula, séo
extremamente agregadoras na constru¢do do aprendizado. Seu papel
ndo se limita apenas a compreensdo da nocdo de tempo, mas é
também um meio de instigar a compreensdo da complexa teia de
significados que faz parte da historia, como as relagdes entre atores
sociais, interesses pessoais e econdmicos e a politica do periodo
abordado. Nesse sentido, destacamos a imprensa como uma rica
fonte por sua proximidade ainda latente com o mundo do discente,
bem como pelo olhar critico que sua utilizagdo proporciona frente a
realidade da midia atual.

Nessa perspectiva, apresentamos na elaboragdo de nosso
trabalho primeiramente uma discussdo sobre o ensino de histéria,
enfocando o histérico e o processo do ensino e suas intencionalidades
veiculadas aos contextos sociais préprios dos periodos aqui
disseminados. Além disso, ressaltamos a necesséaria analise critica
gue devemos ter acerca do uso do livro didatico, de maneira a buscar
agregar os saberes trabalhados em sala de aula através das fontes
historicas. Nesse ambito, salientamos o valor do uso da fonte
impressa como propulsora do trabalho na disciplina de histéria.

Contudo, reconhecemos que varios outros tipos de fontes séo
validos no processo do ensino de histéria, haja vista que é necessario
instigar a curiosidade, o interesse e a inquietacdo dos discentes
acerca dos contetidos trabalhados na escola. Com efeito, focamos
gque a atuacdo do professorado de histéria inicia a partir do
planejamento pedagdgico, por meio da sele¢cdo conteudinal, o que
ganha for¢a quando realizado de forma a se embasar nas fontes para
tanto. Por esses motivos, o papel das fontes documentais dentro do
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ensino de histéria € o de fomentar a construcdo dos saberes de
maneira que as conexdes e o tecer das relagdes histdricas sejam
resultantes de um processo de conhecimento, ensino e aprendizagem.

Assim, apontamos que a imprensa assume um lugar de
destaque nesse cenario na medida em que sdo muito ricas essas
fontes no que concerne a disponibilidade e abundéncia das mesmas.
Além disso, percebemos, por meio da imprensa, situagcées concretas
gue remetem as especificidades reveladoras das informacbes
disseminadas préprias de dado momento histérico. Isso leva a
observacdo ndo s6 das pecas textuais presentes nas noticias e do
momento histérico em que foram produzidas, mas também instiga a
averiguacao do viés ideoldgico nelas contido.

Por ultimo, enfatizamos que as fontes histdricas, no processo de
ensino da histéria como disciplina, sédo extremamente agregadoras no
gue tange ao estimulo capaz de surgir a medida que se proporciona
ao educando producdes préprias dos momentos estudados em aula. A
pratica de instigar o interesse dos discentes e fazer esses sujeitos
histéricos reconhecerem os saberes construidos por meio da
materializagdo do conhecimento € um grande desafio e uma imensa
possibilidade dos professores de historia.
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HQS COMO FERRAMENTA PARA O
ENSINO DE HISTORIA MODERNA

Felipe Radlinz Kriger

Todo historiador deve seguir certas normas na producao de um
texto de cunho académico. Essas “amarras” impedem, muitas vezes,
gue profissionais da area exercitem sua interpretacdo e imaginacao
sobre o0 passado. Por outro lado, a literatura possui mais liberdade na
elaboracdo de um enredo. Nessa perspectiva, Hayden White,
historiador americano, afirmou, durante a década de 1970, que a
histéria possui mais semelhancas do que diferencas com a literatura.
Desde entdo, historiadores ao redor do globo tratam de direcionar
criticas a esse argumento, o qual, segundo alguns, agride o estatuto
cientifico da disciplina. O que muitos autores ndo entendem ou
parecem ndo querer entender é que a proposta de White defende que
todo relato sobre o passado — que j& existiu, mas ndo existe mais — sé
€ acessivel como texto. (WHITE, 1991, p.21). Nesse sentindo, a
interpretacdo de historiadores e literatos sobre um determinando
evento é igualmente plausivel, pois ndo existem versdes Unicas e
definitivas sobre o passado.

A literatura que iremos abordar no presente artigo nao faz parte
do pantedo de obras consagradas pela academia. Aqui, discutiremos
sobre a potencialidade pedagoégica e histérica das HQs5 e graphic
novels®, mais especificamente com a série “1602”, escrita por Neil
Gaiman, desenhada por Andy Kubert e arte-finalizada digitalmente
por Richard Isanove.

A série “1602” foi publicada no ano de 2003 pelo selo Marvel
Comics. Sua trama se desenrola no inicio do século XVII na Europa e
na América. Com o0 sucesso da série, o projeto acabou sendo
estendido. Foram lancadas mais trés minisséries: “1602: New World”

® Historias em Quadrinhos.

® Termo popularizado por Will Eisner, graphic novel (romance grafico) é um
livro que, normalmente, conta uma longa historia através de arte sequencial
(ou Histéria em Quadrinhos — HQ). Sua utilizacdo se faz necessaria para
diferenciar as narrativas mais longas e complexas dos Quadrinhos comerciais
e infantis. Sobre essas questdes, ver mais em: EISNER, W. Quadrinhos e
arte Sequencial. 3.ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.
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(“1602: Novo Mundo”), escrita por Greg Pak e ilustrada por Greg
Tocchini, cuja primeira edicdo foi lancada em agosto de 2005 e
apresenta alguns novos herois explorando e se instalando na América;
“1602: Os Quatro do Fantasticko”, com roteiro de Peter David e
desenhos de Pascal Alixe, a qual foi publicada em 2007, em que o
Quarteto Fantasticko parte em uma missdo, com objetivo de salvar o
famoso dramaturgo Willian Shakespeare; e “1602: Homem Aranha’,
com roteiros de Jeff Parker e desenhos de Ramon Rosanas, publicada
em 2010.

Devemos lembrar que, na presente analise, serdo abordados os
temas referentes a obra original “Marvel: 1602”, de Gaiman e Kubert, e
“1602: Os Quatro do Fantasticko”, de Peter David e Pascal Alixe.
Todavia, cabe ressaltar que as duas outras obras também apresentam
potencialidades para o ensino de histéria.

O século XVII é muito atraente como pano de fundo de qualquer
obra ficcional. Neil Gaiman inovou na elaboragéo desse projeto. Inserir
uma grande parte do universo Marvel no século XVII é, no minimo,
uma empreitada inusitada. Quem poderia imaginar os X-men, de
Charles Xavier, Nick Fury, Demolidor, Quarteto-Fantastico, entre
outros herdis, inseridos no reino de Elizabeth? Preocupados com os
horrores da inquisicdo? Parece um tanto estranho, mas basta
folnarmos algumas paginas da obra e veremos que a pesquisa
histérica dos autores foi realizada com muito afinco e que os
resultados foram excelentes.

Para comecgarmos nossa analise, serd necessario que deixemos
de lado a ideia tradicional e engessada de histéria, que muitos
insistem em perpassar, € demos espago para o “e se”, como Neil
Gaiman nos proporcionou com “Marvel: 1602”. O historiador, muitas
vezes, € visto como um profissional extremamente tradicional e pouco
receptivo a novidades. Este artigo é direcionado, principalmente, a
professores que buscam inovar em suas praticas didaticas.

A obra original é dividida em oito tomos. Sua linguagem é
bastante rebuscada. Os personagens utilizam termos eruditos, o que
pode proporcionar um aumento do vocabulario do leitor. “1602;: Os
Quatro do Fantasticko” é dividida em cinco tomos e mantém as
mesmas caracteristicas da série original.

Dentre os aspectos caracteristicos do século XVII, temos: as
rotas de navegacdo entre o Novo mundo e a Europa; o absolutismo,
representado na HQ, principalmente por Elizabeth, a dltima herdeira
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dos Tudor e por Jaime I’, rei da Escécia, que ascenderd ao trono com
a morte de Elizabeth; o crescimento de religibes protestantes; as lutas
religiosas; a inquisicdo; o Renascimento e o Humanismo. Esses
assuntos sdo muitas vezes vistos como entediantes por diversos
alunos do Ensino Médio, pois um namero consideravel de professores
€ adepto de uma metodologia tradicional, em que o professor se
coloca como centro de todo o saber. Suas aulas sdo basicamente
expositivas e suas principais ferramentas séo o livro didatico e o
guadro negro.

E de conhecimento geral que os herois da Marvel sdo dotados
de grandes poderes e capazes de realizar incriveis facanhas. No
universo criado por Gaiman essa situacdo nao se altera. No decorrer
da trama encontramos individuos com poderes especiais, vistos com
repudio pelo resto da populacdo, principalmente pela igreja e pela
inquisicdo. Os mutantes sdo chamados de “sangue bruxo” e seus
poderes especiais sdo vistos como atos de bruxaria. No primeiro tomo,
temos uma passagem interessante, em que o conhecido mutante
Arcanjo foi condenado pelo tribunal inquisitorial na Espanha e sua
sentenca € a morte na fogueira. Porém, um grupo organizado de
"sangue bruxos” impedira a morte do famoso anjo (fig. 1).

Fig. 1 — Arcanjo prestes a ser queimado pela inquisicdo — 1602
Fonte: Tomo I. p.29.

" Na HQ o monarca é chamado de James IV. Existe a possibilidade de erros
na traducéo.
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Outro aspecto relevante esta no fato de a sede da inquisicao ser
na Espanha. E sabido que tal territorio foi um dos paises mais
intolerantes frente as crencas protestantes. A seguinte citacdo de
Delumeau é vélida para comprovar tal ideia:

Felipe Ill fora 0o mais incompreensivo em relacéo
aos Mouriscos®, s6 exteriormente convertidos ao
catolicismo. Entre 1609 e 1614 expulsou cerca de
275.000. [...] No ocidente, o 6dio ao herético se
tornou lei. Francisco | deixou massacrar 3.000
Valdenses do Sul. Filipe Il liquidou em cinco
grandes autos de fé todos os protestantes e
Erasmizantes que a Espanha contava. Perto de
30.000 reformados foram vitimas em Franca da
Noite de Sao Bartolomeu [...]. Mas a intolerancia
foi dos dois lados [...], em 1572, os Mendigos®
enterraram monges vivos, deixando contudo as
cabecas deles emergir da sepultura; delas se
serviram entdo como balizas para um sinistro jogo
de bola. Na Inglaterra de Elizabeth se esventaram
méartires catolicos ainda vivos para lhes
arrancarem 0 coracdo e as visceras; [...] Em
Vivarais, por volta de 1579, os protestantes
encerraram  catélicos em campandrios e
deixaram-nos morrer a fome; colocaram criangas
em espetos e assaram-nas a vista dos pais [...].
(DELUMEAU, 2003, p.163).

As palavras de Delumeau apresentam sua interpretacao cadtica
em que Europa estava imersa e deixa explicito que os horrores eram
praticados por ambos os lados. Essa caracteristica deve ser abordada
com maior cuidado pelos professores, pois muitos acabam
comentando apenas a respeito dos horrores praticados pela inquisicdo
€ esquecem que em uma guerra ndo existem “mocinhos”.

Os vilBes do universo Marvel também se mostram presentes na
obra. O inimigo dos X-men, Magneto, individuo dotado de poderes
extraordinarios que o permitem manipular todos os tipos de metais, é
o Grande Inquisitor. Outro vildo que deve ser lembrado é o Doutor

& Muculmanos Espanhois convertidos por constrangimento ao Catolicismo no
século XVI.

® Assim foram conhecidos os Gueux, rebelados contra Filipe Il na Guerra da
Independéncia dos Paises Baixos.
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Destino, conhecido no universo de “1602” como Bardo Otto Von
Doom. Este classico arquiinimigo do Quarteto-fantastico sera o
responsavel pela morte da “Rainha Virgem” no tomo lll.

Gaiman coloca uma caracteristica interessante na obra: os
“sangues bruxos” liderados por Carlos Xavier' sdo extremamente
devotos a Deus (fig. 2), devido a realidade da época, em que a
explicagdo divina imperava. Eles atribuem as suas novas capacidades
a uma espécie de dadiva de Deus, diferentemente dos X-Men originais
gue sao vistos como uma nova etapa do processo evolutivo.

Bom Daus, :
que rios fez como / Em Sua infinita
SOMOS. .. k misericérdla e sabedoria & Pal,
< permita-nos partfihar nossas dadivas
.. 0ue oS deu negsos i b com o mundo, e ndo ocultar nossos
tomando cada 3 1 1 talentos sob um alquelre.
qual diferente dos demais... %
que nos concedeu
nossos dorns.

g Conceda-ros
Y llberdade daqueles gue '\
nos odelam e desejam
nos . E ns

Fig. 2 — Grupo de “sangue bruxos” agradecendo a Deus pelos seus dons —
“1602”.
Fonte: Tomo IlI, p.12.

Os reinados absolutistas sé8o uma caracteristica vital para o
entendimento da Histéria Moderna. Gaiman se utilizou de dois
exemplos principais em sua obra: Elizabeth “A rainha Virgem” (fig. 3) e
Jaime | Rei da Escécia (fig. 4). Na figura 4, podemos observar o
chamado direito divino dos reis, em que o personagem Peter

19 professor X, Charles Xavier.
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Parguarh™ esta sendo interrogado e seu interrogador, o monarca
Jaime |, faz referéncia a ideia de que todo rei tem o direito divino de
governar.

1 peter Parker, Homem Aranha.
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N3o,
Majestade.

Mas descubra
o que preclsa. Faga
o dque tem de
fazer.

Vivemos numa época de milagres
e maraviihas, sir Nicholas, e ndo posso
dizer que Isso me agrada. Alguma noticla
do homem que envicu para trazer aquela
tempifiria?

Ele e outro agente
europeu estarac em Trieste
em breve. Irdio fazer contato
com o ldoso, e voltardao
com a arma dele.

Devemos
orar para que
tenham
6uCess0.

Fig. 3 — Elizabeth e Nick Fury conversam sobre assuntos relacionados ao
Estado — “1602”.
Fonte: Tomo IlI, p.16.
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Se ieso continuar, em
breve estardo cortando 7 N&o,
& cabega de rels. Eles nao Z Majestade.
entendem. Umrei é o 7
escolhido de Deue. Estdo
comboatendo a vontade
do Criador/

Eu rezei
a noite toda. £
entdo vi.

Sabe o que
mais quero,

Fig. 4 — Jaime | interroga Peter Parguarh — “1602”".
Fonte: Tomo VII, p. 21.

Marcos Antonio Lopes, em sua obra “O Absolutismo: Politica e
sociedade na Europa Moderna” (LOPEZ, 1978), apresenta aspectos
esclarecedores a respeito do direito divino dos reis, tratando de
desmistificar o0s conceitos didaticos que fazem parte do imaginario
popular. Segundo ele:

Que a monarquia era uma instituicAo de
ordenacdo divina foi algo que a mentalidade
comum, nunca comportou margem para duavida.
Como segunda premissa temos a defesa de que
o direito de governar advindo de uma tal
ordenacgdo € hereditario e irrevogavel. Disso, a
maneira de um silogismo, podemos concluir que o
direito adquirido por virtude de nascimento n&o
pode perder-se por qualquer agéo terrena. [...] ‘A
capacidade para governar ndo é do bom governo,
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o direito de reger nao significa reger direito’, dizia-
se a época. (LOPEZ, 1978, p.48, grifo do autor).

Na minissérie “1602: Os Quatro do Fantasticko”, foram
encontradas algumas relacdes interessantes, que podem ser de
grande valia se utilizadas em sala de aula. Um exemplo é a mencgéo
de que o mundo teria um fim (fig. 5), pois sabemos que é
caracteristica do periodo das grandes navegacfes a existéncia de
boatos, com o intuito de desestimular novos exploradores a
navegacao.
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Fig. 5 — Relatos sobre o final do mundo — “1602 Os Quatro do Fantasticko”.
Fonte: Tomo I, p.8.
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De acordo com Janaina Amado e Lebnidas Garcia, em sua obra
“Navegar € preciso: grandes descobrimentos maritimos europeus”
(AMADO; JANAINA, 1989), os conhecimentos europeus do inicio do
século XV sobre o planeta também estavam longe da exatiddo. Muitos
acreditavam que a terra era plana, como uma espécie de disco
achatado, terminando de repente em um abismo. Logo, o roteirista foi
muito feliz na atribuigdo do imaginario na HQ, pois mesmo se tratando
do século XVII, essas informacdes continuavam a ser relatadas. De
acordo com os autores:

Os europeus do século XV costumavam misturar
conhecimentos geograficos com lendas, realidade
com imaginacdo. Acreditavam, por exemplo na
existéncia de um pais imaginario, chamado de
Offir, de onde teriam originado todos os tesouros
do rei Salomdo [...] Outro reino imaginario,
governado por um rei cristdo bondoso e rico
chamado Preste Jo&o, reunia as cavaleiras
amazonas, as reliquias de Santo Tomé, a fonte
da juventude e enormes rios de Ouro, prata e
pedras preciosas (AMADO; JANAINA, 1989,
p.25).

No Tomo IV dos “Quatro do Fantasticko”, os herbis encontram
uma cidade perdida chamada Bensalyum, governada pelo conhecido
personagem Namor. Ao contrastar o que é apresentado na HQ com a
citacdo anteriormente exposta, podemos concluir novamente que o0s
autores foram muito criativos ao utilizarem a descoberta de um reino
ultramarino para ilustrar o fascinio do homem europeu em relacéo aos
mares desconhecidos. Os professores podem se utilizar dessa ligagéo
para falar um pouco da famosa obra de Thomas Moore, “Utopia”.

Os europeus acreditavam que nos oceanos desconhecidos
habitavam criaturas terriveis, monstros assustadores e até mesmo
sereias. Os autores da HQ apresentam essa ideia através da aparicdo
de um monstro marinho gigante no meio da jornada dos herdis,
chamado de Leviatd (fig. 6). Além do medo, uma segunda conexao
pode ser feita através dessa informacgdo, pois os autores podem ter
escolhido o nome do monstro justamente para fazer referéncia a obra
de Thomas Hobbes, publicada em 1651.
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Fig. 6 — Aparicdo do Leviatd — “1602: Os Quatro do Fantasticko”
Fonte: Tomo lll, p. 23.

Os autores exploram o teatro na ldade Moderna. Inicialmente,
temos a ilustre presenca de Willian Shakespeare, que serd um
coadjuvante na histéria, mas diversos trechos de suas obras seréo
citados. Na figura 7, temos o préprio Jaime |, j rei da Inglaterra,
tomando parte nas decisbes relacionadas com o teatro. Uma
curiosidade também esta presente na mesma figura 7, tendo em vista
gue no século XVII era proibido que mulheres participassem de pecas
teatrais, por isso, temos um homem com vestimentas femininas.
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Considere sua platéla. Vocé quer assoclar O rel esté
Macbeth com aquilo cue eles temem e odelam. Bruxas!
Sanguebruxos! € perfeito.

estd tremendo feito minhoca )
no anzol tentardo aceitar
a idéia.C**)

Fig. 7 — Jaime | e Shakespeare — “1602: Os Quatro do Fantasticko”
Fonte: Tomo |, p.17.

Duas caracteristicas devem ser observadas na figura 8.
Primeiramente, o personagem William Shakespeare demonstra deter
certo conhecimento relacionado com a antiguidade classica ao citar
Platédo. De acordo com Quentin Skinner, os humanistas acreditavam
gue o homem deveria centrar seus estudos em uma analise interligada
a filosofia antiga e a retdrica (SKINER, 1996), evidenciando apego a
antiguidade, principalmente & Grécia. Essa é uma caracteristica vital
do periodo Moderno.

O segundo ponto de relevancia na figura 8 é a mencdo do
famigerado estudioso Francis Bacon (1561-1626), fildsofo inglés
considerado o criador do método cientifico. Sua Ultima obra foi “Nova
Atlantida”, de 1626. Aqui seria valido aproveitar a referéncia feita na
HQ para aprofundar os estudos relacionados a Bacon, como a
importancia do método cientifico e a categorizagdo das ciéncias na
Enciclopédia. Vale ressaltar que mesmo Bacon sendo um grande
cientista, a Teologia era uma parte fundamental do conhecimento em
suas pesquisas. (DARTON, 1986).
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“é fabuloso!
Estupendo!”

“Espere até
eu contar ao
Francis!"

especialista. Espere até eu lhe
contar aue de fato caminhei
pelas ruas desta Mova
AtlEnticla.(*)

Fig. 8 — Chegada dos herois em Bensalyum e Shakespeare cita Bacon —
“1602: Os Quatro do Fantasticko”.
Fonte: Tomo IV, p.21.

Uma caracteristica bastante interessante esta na personalidade
de Reed Richards, um tipico humanista influenciado pelo pensamento
renascentista e que durante a narrativa passa a travar um constante
duelo com sua consciéncia (fig. 9). Reed busca explicar de forma
racional todos os acontecimentos passados no decorrer da trama,
deixando explicito o seu lado cientificista. Além disso, ele se mostra
um individuo extremamente educado e um grande guerreiro. Logo, é
viavel explicar o conceito de virtu, utilizando o personagem, pois Reed
esta sempre buscando a exceléncia universal, tal quais o0s
humanistas. De acordo com Skinner:

[...] o ideal de ‘homem renascentista’ € aquele de
quem ndo quer nada a menos do que a
exceléncia universal. Ele ndo pode mais pensar
em si proprio como especialista nas artes do
governo nem nas do estudo nem nas da guerra.
S6 tem o direito de considerar completada sua
educacdo quando se puder falar que ele — como
diz Ofélia a respeito de Hamlet — conseguiu bem
combinar ‘o olho do cortesao, a lingua do letrado,
o gladio do guerreiro’ (SKINNER, 1996, p.112,
grifos do autor).
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Ele a olha de maneira que julgo
/rprépria. Como um /fobo

Por que sempre
haver? Que tal as

deve ¥
circunsténcias smriagrosas
que nos concederam

Fig. 9 — O Humanismo presente na personalidade do lider do quarteto —
“1602: Os Quatro do Fantasticko”.
Fonte: Tomo IV, p.22.

Em suma, acreditamos que, no decorrer da presente andlise, 0s
principais pontos de relagdo entre a Historia Moderna e as obras
“Marvel 1602” e “Marvel 1602: Os Quatro do Fantasticko” deixaram
explicitas as potencialidades do uso das HQs em sala de aula e como
relato interpretativo sobre o passado. Cabe agora aos professores
tomarem ciéncia destas midias (HQs, jogos eletrénicos, etc.), pois ao
se utilizar de ferramentas didaticas diferenciadas e de objetos que
realmente facam parte do cotidiano de criancas e adolescentes, o
ensino e a aprendizagem, ndo s6 de histéria, mas de todas as
disciplinas, da-se de forma infinitamente mais prazerosa.
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ENSINO DE HISTORIA EM OUTRAS PERSPECTIVAS: AS
PRODUGOES CINEMATOGRAFICAS COMO FERRAMENTA
DIDATICA EM SALA DE AULA

Luiz Carlos Coelho Feijo
Susan Lauren Zille Machado

Introducéo

O quanto o fiime pode e tem sido aproveitado pelos
educadores? Ele continua apenas sendo utilizado como mero exemplo
do conteudo visto nos livros? Existem outras possibilidades de se
utilizar o filme além de um mero complemento? Outra questédo
primordial que se coloca frente ao emprego dessas ferramentas
didaticas é quanto a sua veracidade, pois diferem com o conteudo da
academia. Diante disso, nos colocamos mais uma vez frente a
dicotomia ficg@o versus ciéncia, mas na dindmica do dia a dia como
esse tema se apresenta? Serd que para os alunos dos Ensinos
Fundamental e Médio existe essa separacdo? E, talvez o mais
importante, como eles compreendem a histéria e o fazer histérico?
Sao de fato muitas perguntas, para as quais € muito dificil precisar
uma resposta.

Em contrapartida, qual o papel que os professores assumem no
trabalho de transmissdo e troca de saberes? Os profissionais
envolvidos na educacdo deparam-se diariamente com muitas barreiras
a realizacdo, que se diga, altamente satisfatéria, da tarefa que se
propdem. O mundo mudou e muda a todo instante e a partir do
aperfeicoamento tecnolégico vivemos em um tempo acelerado e
comprimido. Segundo Francois Ascher (2010), “[...] las posibilidades
de accién e interaccion a distancia espacial y temporal son tan
numerosas que se llega a tener a impresion de estar en varios sitios y
momentos a la vez”lz(p.35).

O grande desafio dos educadores nesse contexto € o de
proporcionar mecanismos didaticos capazes de atrair a atengdo dos

12 “[...] as possibilidades de agéo e interagdo a distancia espacial e temporal

sdo tdo numerosas que chega a ter a impressao de esta em varios lugares e
momentos ao mesmo tempo” (Tradugao dos autores).
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alunos, essencialmente nos campos em que se primam a
interpretacdo e a analise critica. O presente trabalho busca abordar
questdes referentes a utilizagao de filmes que apresentam elementos
historicos em sala de aula, bem como apontar algumas perspectivas
de seu uso pelos docentes.

Ficcao? Realidade? A relacado dos filmes com a Histéria

O que ha em comum entre os filmes 300 e Kagemusha® e entre
Bonnie and Clyde14 e O homem da capa preta? Apesar de, em um
primeiro momento, parecer ser uma aproximacdo um tanto estranha,
por se tratarem de obras produzidas em locais e épocas diferentes, a
resposta pode ser mais simples do que se imagina, uma vez que
ambas sdo obras cinematogréficas que mesclam elementos histéricos
e ficcionais em suas narrativas.

O filme, bem como as histérias em quadrinhos e outros meios
produzidos pela assim chamada inddstria cultural, por muito tempo, foi
mantido as margens do meio académico. Aline Paiva Mogo (2011)
aponta que tais ferramentas “ndo eram considerados objetos de
estudo dos historiadores até os anos 1960 [..] porque até esse
momento eram considerados entretenimento da cultura de massa, e
nao cultural” (p.100). Para a referida autora, 0 panorama s6 passa a
mudar a partir da segunda metade do século XX, quando a histéria
tida como tradicional sofre modificacdes, as quais favoreceram ‘[...]
aos académicos levar a cultura mais a sério e olhar de perto a relagéo
entre cinema e histéria” (MOCO, 2011, p.100).

Entretanto, por qual raz&o o filme n&o era véalido enquanto fonte
de pesquisa? Serd que foi somente o fato de fazer parte de uma
cultura de massa? Se sim, porque a massa ficou alheia ao olhar do
historiador? Pela condicdo de ser proveniente de uma industria

¥Tanto 300 quanto Kagemusha possuem sua narrativa voltada para o grande
acontecimento. Em 300, temos uma batalha ocorrida durante as Guerras
Médicas entre Grécia e Pérsia. J& Kagemusha, tem sua historia focada na
disputa pelo poder entre dois daymios (senhores feudais) japoneses que
travam um duelo para ver quem vai unificar o Japao.

' Bonnie and Clyde e O homem da capa preta no que pese suas diferencgas,
sédo historias baseadas em foras da lei, assaltantes em primeiro plano e um
justiceiro no segundo. Mas o que chama a atencdo é que ambos trabalham
com a histéria do individuo e os grandes acontecimentos, como a crise
econdmica mundial de 1929 no caso de Bonnie and Clyde ou o Brasil da
década de 1950 em “O homem da capa preta”.
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cultural de massa, colaborou para que o filme-fonte levasse certo
tempo para obter a atencdo do historiador. Contudo, outro motivo
contribuiu fortemente para que isso ocorresse, a ficcdo. Cardoso
(1998), embasado em Jacques Aumont, “aponta que o cinema de
ficcdo é duas vezes irreal: primeiro, por aquilo que representa (a
historia ficticia) e, depois, pela forma como representa essa ficcao
(através da projeccdo das imagens previamente registradas em
pelicula)”. Segundo ele:

O cinema possui um modo de fazer-crer que o
distingue da ficgdo criada por outras linguagens
artisticas. Como é sabido, reagimos a imagem
bidimensional do ecrd como se ela tivesse trés
dimensfes e fosse analoga ao espaco fisico em
gue existimos. Pela sua espantosa capacidade de
reproduzir o movimento, a duracdo e o som, 0
cinema produz uma impressdo de realidade em
grau superior ao das restantes artes da
representacdo. Porém, apesar da extraordinaria
riqueza perceptiva que o distingue, o cinema é
também, como elas, uma arte da ilusdo. O
objectivo essencial da ficcdo narrativa € contar
uma histéria, representar algo imaginario. No
caso do cinema estamos até perante uma dupla
representacdo: em primeiro lugar, os actores, 0s
cenarios em que eles evoluem e os aderegos que
utilizam representam uma ficcdo, que € a da
histéria contada; e depois, o filme, a pelicula,
reproduz essa primeira representacdo, sob a
forma de uma sequéncia de imagens que se
projectam no ecrd perante 0s nossos olhos.

(p-58).

Cardoso (1998) nos remete a um conceito bastante importante
para o tema, o de representacdo. Esta, segundo Becker, jamais sera a
verdade ou o real, jA que se trata de algo que se diz sobre
determinada pessoa, objeto ou lugar. Para diferentes produtores,
temos diferentes representacdes, por isso, fazem-se necessarios
elementos minimos de inteligibilidade, pois nem sempre podem ser
captados por todos, o que gera diferentes compreensdes ao longo do
tempo. Com isso, devemos levar em conta que os filmes que
ultimamente vém sendo produzidos revelam muito acerca de como 0s
cineastas contemporéneos pensam e idealizam o passado, 0 que
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comunga e interfere significativamente com e no modo em que as
demais pessoas (espectadores e consumidores do produto filme)
também veem esse mesmo passado. Tratam-se basicamente de
guestdes que afligem o tempo presente e que se buscam resolver,
mesmo que boa parte desse processo se forme por estimulos
inconscientes.

Da mesma forma, o objeto de pesquisa dos historiadores, por
vezes, lhes escapa, pois um dos, sendo o principal dilema
historiografico esta centrado na distancia temporal existente entre o
pesquisador e 0 seu objeto de pesquisa. Para Keith Jenkins (2009),

[...] o passado ja aconteceu. Ele j& passou, e 0s
historiadores s6 conseguem trazé-lo de volta
mediado por veiculos muito diferentes, de que
sdo exemplos os livros, artigos, documentérios
etc., e ndo como acontecimentos presentes. O
passado ja passou, e a histéria € 0 que os
historiadores fazem com ele quando pdem maos
a obra. A histéria é o oficio dos historiadores (e/
ou daqueles que agem como se fossem

historiadores). (p.25).

Como alcancar o passado, se ja ndo existe? E, o que nos
diferencia dos produtores de cinema? E um tema que abarcaria longas
horas de discussdo e provavelmente muito poucas seriam as
respostas definitivas, se é que isso é possivel. O que temos em mente
€ que, apesar das intermindveis contradicdes historiogréficas, o
conhecimento se faz possivel a partir da associacao de trés elementos
que se entrecruzam no “fazer histérico”. a selegdo das fontes, a
descricdo tedrico-metodoldgica e a analise sistematica dos dados.
Nesse sentido, apesar da multilateralidade do objeto a que se busca
conhecer, a combinacdo dos elementos citados permite ao outro (0
leitor) percorrer e revisar tal processo realizado, conforme atesta José
Carlos Reis em seu livro O desafio historiografico.

Marc Ferro (1976), um dos primeiros a tratar a relagéo filme e
historia, assim se remete ao filme:

Ademais, o que € um fime sendo um
acontecimento, uma anedota, uma fic¢éao,
informagbes censuradas, um filme de atualidade
que coloca no mesmo nivel a moda deste inverno
com o0s mortos deste verdao. Por um lado o filme
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parece suscitar, ao nivel da imagem, o factual:
por outro, apresenta-se, em todos os sentidos do
termo, como uma manipulagéo. (p.202).

Para Ferro (1976), ao analisar um filme, deve-se levar em conta

[...] a narrativa, o cenario, o texto, as relagbes do
filme com o que nao é filme: o autor, a produgao,
0 publico, a critica, o regime. Pode-se ainda
esperar compreender ndo somente a obra como
também a realidade que representa. (p.203).

Pode-se dizer que Marc Ferro abriu com isso algumas
possibilidades de investigacdo para pesquisadores interessados em
trabalhar a relacdo filme-histéria. Mesmo que esta ainda possa se
encontrar em processo recente nas pesquisas histéricas, vale
ressaltar que € uma 6tima maneira de se observar como uma
sociedade retrata a si mesma ou ao seu passado.

Os filmes enquanto ferramenta didatica

Elaborados com o propésito de transmitir ou recriar uma
determinada realidade passada, ja que seus criadores pensaram e
estudaram acerca do periodo selecionado para contar sua narrativa,
os filmes com pretensdes historicas tém se tornado um recurso
didatico muito comum nas salas de aula.

Baseados em experiéncias docentes, podemos perceber que 0s
filmes causam um profundo interesse nos alunos, mas por qué?
Poderiamos partir do principio de que o conjunto: a imagem, a cor e 0
som, é deveras mais atrativo do que, simplesmente, o professor, o
quadro negro e o giz. Contudo, ndo sejamos tao deterministas, pois o
diferencial das peliculas é que proporcionam um contato maior com os
contelidos vistos em aula. O aluno se identifica com o filme, porque ja
obtém os conhecimentos minimos necessarios para compreendé-lo, o
gue o instiga o interesse para saber mais. Além disso, nas producfes
cinematogréficas, o historicamente inconcebivel se torna real, como
em 300, por exemplo. O que nado raramente vai de encontro as
diavidas dos alunos quanto as possibilidades do que aconteceu. Por
gue é assim e nao de outra forma? E se tivesse sido dessa maneira,
como seria? O que é bastante rico e promissor enquanto propulsor de
debates.
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Claro que se deve ter o cuidado de néo utilizar o flme apenas
como um complemento, uma ilustra¢éo do texto lido em sala de aula,
algo que é comum quando se trabalha com qualquer tipo de imagem.
Como observa Ana Paula Spini (2010),

[...] & preciso ir além do uso do filme como
ferramenta de ensino, como recurso pedagogico e
reconhecer ao audiovisual de uma forma geral, e
ao cinema de forma particular, a participagdo no
processo de elaboracdo de sentidos e
representagfes, em um mundo mediado pelas
imagens e pelos meios de comunicacdo. Nesta
perspectiva, no lugar de ferramenta, o cinema
passa a ser tratado como linguagem. Em um
sentido mais amplo, o espago escolar pode se
constituir em um espaco privilegiado para a
reflexdo sobre o papel da imagem na formacao de
identidades. Num sentido mais restrito, pode
viabilizar o aprender historia também por meio de
imagens, ao ensinar a ler e interpretar
historicamente fotografias, pinturas, filmes e
outras producdes imagéticas (p.167).

E neste momento que entra o papel do educador como
mediador entre o conteldo produzido nos livros e a produgéo
cinematografica. Compete a ele articular os meios necessarios para
gue os alunos possam debater e refletir sobre o contelido aprendido
nos livros e o que foi visualizado nos filmes. A seguir, abordaremos
alguns exemplos de como utilizar os filmes nas aulas de histéria.

Para além do complemento: algumas possibilidades para o uso
dos filmes em sala de aula

Expomos anteriormente que o professor possui papel
fundamental na articulagdo entre conteddo programatico e producdo
cinematogréfica. Mas como isso é possivel? Como pode o educador
fazer com que o audiovisual ndo seja apenas um simples
complemento do conteldo programatico? Tentaremos aqui
demonstrar algumas possibilidades de uso do recurso audiovisual
através de alguns exemplos. Entdo, comegaremos pelo filme 300.

Baseado em uma histéria em quadrinhos, o filme 300, dirigido
por Zack Snyder, conta a histéria do rei espartano Lednidas que,
juntamente a 300 de seus guerreiros, tenta impedir a invasdo da
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Grécia empreendida pelo rei persa Xerxes e seu exército durante as
Guerras Médicas (também conhecidas por Greco-Pérsicas) no século
V a.C. Obviamente, para que os alunos possam entender o que se
passa no filme, é necessario que professor ja tenha trabalhado,
previamente, em seu conteldo programatico, as Guerras Médicas.

A primeira possibilidade é relacionar o filme diretamente com o
texto, ou seja, identificar personagens, instituicdes, costumes, etc. Nao
nos deteremos nela, uma vez que ela é praticamente intrinseca ao uso
do filme em sala de aula.

Uma segunda possibilidade seria utilizar também as histérias
em quadrinhos, nas quais a producao cinematografica fora baseada.
Nesse caso, o professor trabalharia ndo somente com uma, mas com
duas versfes sobre 0 mesmo acontecimento, uma vez que a visao do
diretor do filme e do criador da HQ néo precisam ser as mesmas.
Outro ponto importante € que se trabalharia com duas formas de
comunicacdo de massa distintas, cujo publico-alvo nao
necessariamente seja 0 mesmo.

Abaixo, vemos duas versdes para a mesma marcha do exército
espartano. Pode-se observar que mesmo o filme sendo uma
adaptacao da HQ, ha diferengas entre uma representagdo e outra. Na
versdo cinematografica (figura 1), o exército é guiado pelo rei
Lednidas, ja na histéria em quadrinhos (figura 2), vemos um soldado
tocando um instrumento seguido pelo exército espartano.

Fig. 1: Cena do exército espartano guiado pelo rei Lednidas.
Imagem disponivel em: <http://gamedesigndata3d.blogspot.com/p/game-
design-2.html>
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Fig. 2: Lebnidas lidera seu exército rumo a batalha na visdo de Frank
Miller e Lynn Varley. Imagem retirada do filme 300 de Esparta, capitulo
1.

Claro que nem sempre o filme vai nos permitir fazer tal
comparacdo com outros veiculos, o que € uma pena. Mas mesmo
assim pode nos apontar outras perspectivas. Um exemplo se encontra
no filme Bonnie and Clyde, do qual falaremos a seguir.

Bonnie and Clyde (figura 3), filme dirigido no final da década de
1960 por Arthur Penn, narra a trajetéria de Bonnie Parker e Clyde
Barrow, considerados dois dos maiores foras da lei da historia norte
americana. O filme se passa na década de 1930 e nele podemos
observar os Estados Unidos durante a grande depressao que levara o
mundo a famosa crise mundial de 1929, contudo, o que realmente
chama a atencéo é que se trata de um filme que gira em torno de duas
pessoas que desafiam a lei estadunidense. Entretanto, como trabalhar
com esse filme?

Primeiramente, sugerimos que o educador busque trabalhar
com os alunos a ideia de que a histéria ndo é voltada apenas para o
grande acontecimento ou para a grande personalidade (os heroéis da
patria) como, por exemplo, em 300, mas que ela pode ser remetida
também ao estudo do sujeito comum que ndo aparece nos livros
académicos.
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Em segundo lugar, pode-se trabalhar a questéo do contexto em
gue Bonnie and Clyde foi produzido. Neste caso, os Estados Unidos,
da década de 1960, havia um forte movimento civil que contestava as
instituicdes vigentes, como 0 movimento hippie. Neste exemplo, qual o
melhor exemplo de contestacdo do que dois personagens que viveram
a margem das leis institucionais?

BONNIE s2CELYDE
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Fig. 3: Imagem retirada de:
<http://ffilmkingreviews.blogspot.com/2011/04/bonnie-and-clyde-1967.html>

Existe ainda a proposta levantada por Marcos Napolitano, que,
segundo Ana Paula Spini (2010),

[...] apresenta trés possibilidades de articulagéo
do cinema na escola: com o contetdo curricular,
os filmes sdo abordados a partir de temas e
conteudos curriculares previstos na grade; com as
habilidades, a partir do objetivo mais amplo de
formacéo de alunos criticos; e com 0s conceitos,
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presentes no roteiro dos filmes e escolhidos pelo
professor (p.172).

Assim, coloca Napolitano (apud SPINI, 2010):

[...] o trabalho sistemético e articulado com filmes
em sala de aula (e projetos escolares
relacionados) ajuda a desenvolver competéncias
e habilidades diversas, tais como leitura e
elaboracédo de textos; aprimoram a capacidade
narrativa e descritiva; decodificam signos e
cédigos ndo verbais; aperfeicoam a criatividade
artistica e intelectual; desenvolvem a capacidade
de critica sociocultural e politico-ideolégica,
sobretudo em torno dos topicos midia e industria
cultural. Mais especificamente, o aluno pode
exercitar a habilidade de aprimorar seu olhar
sobre uma das atividades culturais mais
importantes do mundo contemporaneo, o cinema,
e, consequentemente, tornar-se um consumidor
de cultura mais critica e exigente (p.172).

Para finalizar, vale a pena frisar que estes foram apenas alguns
exemplos de perspectivas existentes para o uso do recurso
audiovisual em sala de aula. Assim como existem outros e cabe ao
professor decidir qual utilizar, sempre lembrando que o filme ndo deve
ser apenas um complemento do texto, mas que desperte como aponta
Napolitano, o espirito critico dos alunos.

Consideragdes Finais

Na pds-modernidade, o acesso a informacao se acelerou de tal
modo que nos leva a (re)pensar a importancia do papel do educador
no tempo em que vivemos.

Milton Santos (2002) defende que o sistema técnico atual esta
voltado ao global, a informacdo e a comunicacdo, por isso, 0O
denomina de “Cientifico-Informacional”. Em fungdo disso, pela
presenca marcante da intencionalidade humana no aperfeicoamento e
na difusdo, ha, cada vez mais, a tendéncia a universalizacdo das
técnicas. Sobre as caracteristicas deste sistema atual, Santos (2002)
salienta: sua universalidade e autoexpanséo; sua vida sistémica; a
concretude; o conteddo em informacao; e a intencionalidade. Dessa

maneira, os filmes compreendem esse duplo carater -
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intencionalidade e informacédo — ja que se trata de uma criacdo que
almeja um publico consumidor que adquira o seu produto, ou seja, que
“‘compre suas ideias”. Certamente que compete ao professor mediar
essas “zonas de conflito”, salientando tais propdsitos por detras das
producoes.

Nesse breve trabalho, tentamos  abordar alguns
guestionamentos acerca da relagéo filme e histéria, bem como no seu
uso em sala de aula. Procuramos também apresentar algumas
possibilidades de como utiliza-lo, além de um mero complemento do
texto. Neste sentido, fazemos nossas as palavras de Fabricio Flores
Fernandes, no prefacio do livro Uma histéria a cada filme:

Se tivermos a oportunidade de compartilhar nosso
caminho de interpretagdo com outras pessoas, se
pudermos ouvi-las e perceber que tiveram
diferentes intuicbes sobre o mesmo objeto que
julgavamos ter compreendido totalmente, se
discutirmos nossos pontos de vista e, juntos,
sairmos enriquecidos de uma sessdo de cinema,
entdo teremos avangado neste processo
incessante de educacdo. Mais que isso, se do
jogo dialético de interpretagfes originar-se um
texto escrito, por sua vez propicio a novas
leituras, novas polémicas, ganhamos todos.
(FERNANDES apud FERREIRA, 2010).

Assim, primamos aqui por incentivar a reflexdo e o debate sobre
as dificuldades e as perspectivas atinentes as producdes
cinematograficas como ferramenta didatica em sala de aula.
Finalizamos ratificando nossa crenga na pratica docente como um
constante processo, no qual se permita trocar experiéncias e saberes,
na busca por uma educacao de qualidade: reflexiva, critica e capaz de
proporcionar o amadurecimento pessoal e da dindmica do viver em
coletivo.
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ENSINO DE HISTORIA E CINEMA: A UTILIZAQAO DO FILME
“O LABIRINTO DO FAUNO” COMO ESTRATEGIA DIDATICA

Maria Augusta Martiarena de Oliveira
Introducao

O cinema se constitui em uma ferramenta didatica
extremamente proficua para o ensino de Histéria. Existe uma gama de
filmes, épicos ou ndo, que podem ser trabalhados em sala de aula
com a finalidade de efetivar o processo de ensino e aprendizagem.

O presente capitulo se refere especificamente a uma atividade
realizada com as quatro turmas de Ensino Médio Integrado ao Técnico
do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Sul/Campus Osério. Além disso, integra o Projeto “O Tempo nosso
de cada dia”, coordenado pela Prof.2 M.e Andréia Meinerz. No ambito
desse projeto, os professores de cada area béasica ficaram
responsaveis por realizar abordagens sobre o tempo: a Fisica, a
Matemética, a Musica, a Danga e a Histéria. Na Ultima, optou-se por
trabalhar a tematica do tempo e da histéria e utilizar-se uma obra
cinematografica como ferramenta didatica. Essas atividades se
vinculam, ainda, ao Grupo de Pesquisa em Formacao de Professores
e ao Grupo de Estudos em Histéria e Filosofia.

O filme utilizado foi “O Labirinto do Fauno”, de 2006, que faz
parte da obra do diretor mexicano Guillermo Del Toro e é o segundo
longa metragem do cineasta que apresenta como pano de fundo a
Guerra Civil Espanhola. Além de seu contexto histérico, o filme
permite a andlise de diversos aspectos: o tempo cronolégico/histérico
e 0 tempo mitico, a violéncia, os governos autocréticos e as restricfes
desses advindas, o poder ideol6gico e o poder coercitivo. Para tanto,
iniciar-se-4 com a realizacdo da andlise da utilizagcdo de obras
cinematograficas como ferramenta didatica. Posteriormente, sera
apresentada a obra selecionada para o trabalho com os alunos do
Ensino Médio Integrado ao Técnico do IFRS/Campus Osério. Em
seguida, realizar-se-4 uma contextualizagdo da Guerra Civil
Espanhola e do espa¢co que a tematica ocupa nos conteldos do
Ensino Médio. Depois, este capitulo ird se dedicar a analise das
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representacdes do tempo mitico e do tempo histérico no filme “O
Labirinto do Fauno”. Por fim, sera realizada uma abordagem sobre as
categorias “poder ideoldgico” e “poder coercitivo”.

O cinema como estratégia didatica: os significados da imagem

O cinema, assim como a fotografia, € um tipo de imagem que se
inseriu na vida cotidiana do cidadao comum a partir do século XIX,
mas foi popularizado especialmente a partir do século XX. A imagem
em movimento, que seria um estagio mais avancado da imagem
estatica promovida pela fotografia, causou um intenso encantamento,
0 qual ndo cessou nos dias atuais.

De acordo com Abud (2003), o cinema é um dos meios de
comunicagé@o que mais tem interessados aos professores com relacdo
a sua aplicagcdo em sala de aula. Para essa autora, varios sao o0s
fatores determinantes, tais como a atracdo exercida pelo cinema e a
facilidade de acesso aos filmes. Para Santaella apud Pimentel (2011):

A cultura das midias refere-se ao processo
promovido pela criagio de redes de
complementariedade e, gracas a tendéncia para
interligacdes dos meios de comunicagdo entre si,
tais redes ampliam a dinamica cultural com novos
e complexos fendmenos (PIMENTEL, 2011, p.21).

Dessa forma, entende-se que a cultura engloba fenbmenos
complexos, 0s quais ocasionam a multiplicacdo dos meios de
comunicacdo. Nesse sentido, a escola depara-se com esses
processos, 0 que requer que a mesma defina estratégias de trabalho
tendo em consideragdo os novos meios de comunicacdo. A escola
vivencia a disputa do “discurso limitado do professor e a proliferagao
de informagfes aceleradas, fontes diversas de conhecimento e de
comunicagdo que ainda ndao domina” (PIMENTEL, 2011, p.21). A
autora ressalta a necessidade de realizar uma analise apropriada, ndo
somente com relagdo ao emprego e a finalidade de se introduzir na
esfera escolar os meios de comunicagdo, mas da qualidade das
informacdes, as quais podem vir a contribuir com a formacdo da
autonomia do pensar e do agir dos alunos.

Tendo em vista a necessidade de andlise e a existéncia de
certo respaldo para a utilizacdo das midias atuais, faz-se mister
apresentar algumas precaucdes a serem levadas em consideragéo
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guando da utilizacdo do cinema em sala de aula. Um dos primeiros
cuidados ao utilizar uma obra cinematogréfica para integrar uma
atividade didatica esta na selegdo da mesma, a qual deve ser bastante
criteriosa. O filme escolhido deve responder a algumas prescriges:
além de relacionar-se com o periodo que o professor queira trabalhar
em historia, ele deve ser adequado a idade dos estudantes e a sua
mensagem adequada ao que o professor deseja. Além disso, o filme
deve apresentar os elementos que o docente deseja evidenciar.

Salienta-se que uma obra cinematografica transmite uma ideia,
uma mensagem. O cinema ndo € um espaco inocente, muito pelo
contrario, esta impregnado de ideologias. Conforme Pimentel (2011),
as midias possuem um poder de persuasao e manipulacdo, o que
afeta as condigcbes humanas perceptivas. Nesse mesmo sentido,
Flisser (2002) afirma que imagens sdo superficies que pretendem
representar algo. Na maioria dos casos, algo que se encontra no
espaco e no tempo. As imagens sdo, portanto, resultado do esfor¢co de
se abstrair duas das quatro dimensfes de espago-tempo, para que se
conservem apenas as dimensdes do plano. Devem sua origem a
capacidade de abstracdo especifica que podemos chamar de
imaginacdo. Logo, estudantes e professores precisam vivenciar uma
educacdo para as midias, ou seja, precisam desenvolver a sua
capacidade analitica para abordar as informacgdes recebidas da midia.

Deve-se ter em conta que a obra cinematografica, pura e
simples, pode tornar-se um artificio perigoso para a atividade docente.
A integracdo do cinema com a sala de aula deve ocorrer de forma
contextualizada, ou seja, o filme selecionado deve ser analisado.
Conforme Dubois (1993), toda reflexdo sobre um meio qualquer de
expressdo deve se colocar a questdo fundamental da relagéo
especifica existente entre o referente externo e a mensagem
produzida por esse meio. Trata-se da questdo dos modos de
representacéo do real ou, se quisermos, da questdo do realismo.

Dessa forma, ao analisar-se uma obra cinematografica, deve-se
fazer uma distingdo de elementos e desenvolver categorias de andlise.
Depois de elencadas as categorias, o professor deve evidencia-las
para os alunos e realizar os seus comentarios, mediando um debate.
Os comentarios podem ser realizados durante pausas da reproducéo
da obra, ou depois de toda a obra reproduzida.

O debate suscitado pelo professor, que ira atuar mais como um
mediador, insere-se no ambito da analise e da decifracdo da
significacdo do filme selecionado. Para Flisser (2002), o fator decisivo
no deciframento de imagens é tratar-se de planos. O significado da
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imagem se encontra na superficie e pode ser captado por um golpe de
vista. No entanto, tal método de deciframento produzira apenas o
significado superficial da imagem. Quem quiser “aprofundar” o
significado e restituir as dimensfes abstraidas, deve permitir a sua
vista vaguear pela superficie da imagem. Tal vaguear pela superficie é
chamado de scanning. O tracado deste segue a estrutura da imagem,
mas também os impulsos no intimo do observador. O significado
decifrado por este método sera, pois, resultado de sintese entre duas
“intencionalidades”: a do emissor e a do receptor. Imagens oferecem
aos seus receptores um espaco interpretativo: simbolos “conotativos”.
Sobre o processo interpretativo, Pimentel (2011) afirma:

Para estabelecer esse dialogo interdisciplinar
observamos trés categorias de analise, a saber: o
contexto: as condi¢cBes em que a comunicagao se
faz presente; a realidade: inserida em um tempo e
espaco; e a ficcdo: a superagdo do tempo e do
espaco que oferece uma experiéncia poética,
assumindo-os sob a dimensdo da experiéncia
sensivel, a da emogao que o cinema desperta no
receptor (PIMENTEL, 2011, p.29).

Deve-se ter em conta que as imagens filmicas sdo permeadas
por uma série de elementos, os quais precisam ser destrinchados para
gue a sua andlise efetive-se. Ao se verificar o contexto de uma
producdo cinematografica, desvela-se uma rede de intencionalidades.
Dessa forma, é necesséario conhecer quem dirigiu, quem produziu e
como se deu o contexto de realizacdo do filme a ser trabalhado em
sala de aula. Com rela¢do ao contexto, o conhecimento do periodo em
gue o filme se insere, tanto o periodo em que foi produzido como o
periodo abordado pela obra cinematografica. E necesséario perceber
gue a historia é revista com os olhos de cada época, 0 que permite
novas interpretagbes do passado. Logo, em cada momento, o
passado ganha novos contornos. A andlise da ficcdo se refere aos
elementos ficticios, cuja trama porta uma mensagem e permite a
experiéncia poética, ou seja, as sensa¢des causadas pelo cinema.

E preciso, ainda, mencionar a existéncia de dois tipos distintos
de educacdo com relacdo as imagens. Pimentel (2011) diferencia a
educagdo “para a imagem”, na qual existe um aprendizado a leitura
das mesmas, cuja metodologia envolve a descricao, o questionamento
e a interpretacdo da imagem; e a educacéo “através da imagem”, na
qual essa é inserida dentro de um contexto predefinido e serve como
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meio ilustrativo para dados tedricos, excluindo-se a presenca de
outros componentes importantes, somente com o intuito de utilizar a
imagem para garantir uma aprendizagem mais atrativa, embora néo
necessariamente mais significativa.

Ressalta-se, ainda, que a opcéo de trabalhar no sentido de uma
educagéo “para a imagem” relaciona-se com as necessidades atuais
de renovagcdo das analises criticas sobre as tecnologias da
informacéo. Segundo Horta (2010): “Para os dias atuais, imperioso se
faz o0 questionamento do mito de que vivemos em uma sociedade do
conhecimento” (HORTA, 2010, p.159). Para a autora,
desenvolvimento e tecnologia estdo atualmente intricados no sentido
de promover a exclusdo de muitos grupos dos mecanismos
contemporéneos de prosperidade econémica e social. A autora
ressalta, ainda, a necessidade de “recriar — na pratica docente —
atitudes reiteradamente criticas perante o mito, hoje renovado pela
sociedade da informacao, da neutralidade da ciéncia e da tecnologia”
(HORTA, 2010, p.162). O desenvolvimento da capacidade do
estudante de selecionar os conteddos e analisar as informacfes
recebidas € uma das tarefas, a qual a escola deve se dedicar na
atualidade.

Tendo em vista as opg¢des metodolégicas de andlise da obra
cinematografica a ser utlizada em sala de aula, parte-se para a
apresentacéo do filme utilizado no trabalho com as turmas do Ensino
Médio Integrado ao Técnico do IFRS/Campus Osorio.

A obra selecionada: O Labirinto do Fauno e as representa¢des da
Guerra Civil Espanhola

O referido filme € ambientado na Espanha, no ano de 1944 e
conta a histéria de Ofélia, uma menina de 13 anos que se muda para
o interior em companhia de sua mae, Carmen, que se encontra no fim
de uma gravidez de seu segundo marido, o Capitdo Vidal. Esse é um
integrante do Exército Franquista e encontra-se no campo com a
finalidade de acabar com um grupo da resisténcia, escondido na
colina. Uma noite, a jovem é levada por uma fada até um labirinto, no
qual encontra um fauno que conta a Ofélia que ela é a princesa
Moanna do Mundo Subterrédneo. No entanto, para retornar, a menina
deveria passar por trés provas antes da Lua cheia.

O filme é permeado por dois mundos: um real e um imaginario.
No mundo real, os principais personagens sdo, além de Carmen (méae
de Ofélia) e do Capitdo Vidal, o médico e Mercedes, os quais
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aproximam-se do capitdo com o intuito de espionar e ajudar os
rebeldes. No mundo imaginario, a jovem Ofélia entra em contato com
algumas fadas, o fauno e varias figuras monstruosas. Ressalta-se que
tanto o mundo imaginario como o real estdo permeados pela violéncia,
ou seja, 0 imaginario infantil, que seria uma espécie de fuga da
realidade, mostra-se impregnado pelo contexto em que a menina se
encontrava.

O contexto de medo e violéncia é evidenciado, também, pela
cor que o filme apresenta. Na maior parte do tempo, esta dividido
entre muitas cenas de escuridao e algumas poucas cenas com cores
fortissimas. Além disso, a brutalidade presente na imaginacdo de
Ofélia apresenta-se ainda mais relevante nas cenas que retratam o
mundo real.

A Guerra Civil Espanhola: tempos sombrios

Ao analisar-se uma obra cujo tema se refere a Guerra Civil
Espanhola, deve-se ter em conta como esse conteddo se insere no
contexto da disciplina de Historia no Ensino Médio, notadamente no
Médio Integrado ao Técnico, no contexto da educagéo profissional
oferecida pelos Institutos Federais. O referido tema é estudado em
meio ao advento dos governos autoritarios na Europa, notadamente,
na Itdlia e Alemanha, no periodo entreguerras.

Em 1931, a monarquia espanhola foi derrubada, ao mesmo
tempo em que era proclamada a Republica. O governo temporario
ficou a cargo de Alcald Zamora, o qual realizou uma série de reformas,
inclusive, a reforma agraria e a liberdade religiosa. Apesar desse
contexto reformista, eclodiam movimentos grevistas. A direita se
organizava na Falange, grupo fascista ultraconservador, sob a
lideranca de José Antonio Primo de Rivera.

Nas eleicbes de 1936, republicanos, socialistas e comunistas
uniram-se na Frente Popular e chegaram a vitéria. Nesse momento,
foi proposta uma reforma educacional, além da continuidade da
reforma agraria. Entretanto, a direita continuou a liderar conflitos de
rua, sendo que, em um deles, o lider da direita foi morto. Tal evento se
tornou uma justificativa para a deflagracdo da Guerra Civil, quando
uma guarnicao do exército, liderado por Francisco Franco, rebelou-se.

Deflagrada a Guerra, houve uma divisdo entre a Falange, da
qual faziam parte os grandes latifundiarios e a alta burguesia (além
disso, contava com o apoio de Mussolini e Hitler) e, do outro, as forcas
gue defendiam a democracia, com a formac&o de um exército popular,
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composto por camponeses, operarios e estudantes. Este grupo contou
com o apoio da URSS e das Brigadas Internacionais (voluntarios de
outros paises que foram lutar na Espanha). Franco e a Falange
derrotaram os republicanos em 1939, dando inicio a uma ditadura que
duraria até a década de 1970. No entanto, a resisténcia permaneceu
lutando mesmo depois de sua derrota. E é esse periodo que o filme
selecionado retrata.

Ressalta-se que o conteldo da Guerra Civil Espanhola é
estudado no Ensino Médio de forma muito superficial, tendo em vista
gue esse periodo representou um conflito entre as ideologias que
disputavam a hegemonia mundial (a direita, materializada nos
governos fascistas e o comunismo, representado pela Unido
Soviética). Além disso, existiam duas propostas culturais para a
Espanha, que eram, de acordo com Cerqueira (2007):

[...] enquanto os nacionalistas temem que ela
mine os seus fundamentos de autoridade e
tradicdo sujeitando-a a uma censura rigida e
parcimonioso acesso, 0s republicanos acreditam
que o progresso s6 pode ser obtido com o livre
acesso do povo a cultura e total liberdade de
expressao [...] (CERQUEIRA, 2007, p.138).

As disputas ideologicas e culturais trouxeram certo numero de
intelectuais que se uniram as Brigadas Internacionais. Em “O Labirinto
do Fauno”, a presenca dos estrangeiros é retratada no personagem do
“francés” que participa do grupo de resisténcia localizado na colina.
Além disso, 0 personagem possui caracteristicas que remetem a
intelectualidade estrangeira que se vinculou ao grupo dos
republicanos, comunistas e anarquistas. O personagem do “francés” é
um senhor de certa idade, 6culos e, quando da sua participacdo no
filme, dedicava-se a leitura de um livro.

Deve-se ter em conta que a situacdo da Espanha foi
amplamente divulgada. Segundo Cerqueira (2007), vérios jornais
foram criados com o intuito de fomentar a discussdo de ideias
politicas, como La Vanguardia, El Debate, La Voz, La Libertad. Além
disso, para realizar a divulgacdo no exterior da causa republicana foi
fundada em Paris a Agence Espagne e publicado o manifesto
Intelectuals and the spanish military rebellion, que objetiva alcanc¢ar os
intervenientes na cultura inglesa.
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Além disso, o papel da mulher na sociedade também possuia
diferentes representacfes para a direita e para a esquerda. Por parte
dos republicanos, as mulheres adquiriram igualdade juridica, o direito
de praticar o controle de nascimentos e foram integradas no governo e
nas milicias. Ja o posicionamento dos membros da Falange é
extremamente conservador:

Os nacionalistas rejeitam igualmente a
emancipacdo feminina e a possibilidade de as
mulheres colaborarem na guerra; submetidas a
vontade masculina, séo afastadas das frentes de
batalha e das decisdes politicas, restando-lhes o
tradicional papel de esposas, mées e donas de
casas. Esse estatuto de menoridade imposto a
mulher impede o aparecimento de lideres ou
organizagbes feministas  nacionalistas, ao
contrario do que sucedera no campo republicano
com Dolores |Ibarruri e Mujeres Libres
(CERQUEIRA, 2007, p.139).

‘O Labirinto do Fauno” conta, também, com varias
representagbes femininas. Como exemplo das mulheres submissas
gue viviam de acordo com o0s preceitos nacionalistas, pode-se citar
Carmen, a mée de Ofélia e as senhoras da sociedade convidadas a
jantar na casa do Capitdo Vidal. Por outro lado, surge Mercedes,
membro da resisténcia que atua como uma espia disfarcada na casa
do capitdo. Justamente pelo posicionamento machista dos
nacionalistas, Vidal ndo havia se dado conta da presenca da espiad em
sua casa. Além disso, quando o capitdo aprisionou Mercedes, nao
imaginava que ela resistiria, o que culminou na fuga da mesma. Além
disso, antes de fugir, Mercedes foi a primeira pessoa que conseguiu
ferir Vidal.

Logo, o filme de Del Toro retrata os tempos sombrios vividos
pela Espanha depois do fim da Guerra Civil Espanhola, mas periodo
em que ainda havia uma resisténcia organizada, a qual estava prestes
a ser dissipada pelo exército franquista. O filme apresenta uma
aproximagdo com 0 cinema nhoir: cenas escuras, chuva e ambientes
sombrios. Como mencionado anteriormente, poucas cenas contam
com cores vibrantes e, quando isso ocorre, existe uma
intencionalidade. Tal opgéo reflete muito bem o contexto histérico em
gue a obra se insere.
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O tempo mitico e o tempo cronolégico

O filme de Del Toro apresenta dois tempos distintos: o tempo
mitico e o tempo cronolégico/histérico. A vida na casa do Capitdo
Vidal e no contexto da Guerra Civil Espanhola é acompanhado, na
imaginacdo de Ofélia, por idas e vindas de um mundo fantastico, no
qual existem fadas e faunos. Contudo, a estratégia de sublimacéo da
realidade utilizada pela menina é perpetrada pelo ambiente de
violéncia em que se encontra na vida real, como jaA mencionado
anteriormente. Entre as provas que a menina precisa realizar, ela se
depara com figuras monstruosas e com cenas de violéncia, como o
enorme sapo que causava a destruicdo de uma arvore na colina e o
monstro devorador de criangas com olhos nas méaos.

Sobre essa experiéncia vivenciada por Ofélia e sobre o tempo
mitico, Decca (2008) afirma:

O tempo é uma experiéncia social, humana, ndo &
nada do que ndo seja produto das relagbes
sociais. O homem vivendo socialmente e tendo
que construir um mundo em torno de si constroi
uma referéncia a qual da o nome de “tempo”™: é a
capacidade humana de representacéo, através da
linguagem, e ai aparecem as primeiras
representagdes do tempo (DECCA, 2008, p.3).

Como foi abordado acima, Ofélia utiliza o seu imaginério para
sublimar a realidade que esta vivendo. A jovem utiliza de sua
capacidade de representacdo para criar um espaco de tempo de longa
duracdo, ou melhor, no seu imaginério, ela, ao realizar as tarefas e
demonstrar que ndo perdeu sua esséncia, ira tornar-se um ser eterno,
gue ndo sera atormentado pela morte, pela doenca e pela dor. O
tempo mitico desenvolvido pela jovem é, como afirma David (2005):
“[...] a memoria instaura o tempo mitico, no qual se tem a negacao do
tempo histérico e, consequentemente, do processo inexoravel de
decadéncia humana que culmina na morte” (p.18). Sendo assim,
Ofélia nega a dor e a morte que a envolvem, além de negar a
possibilidade de sua prépria morte, ou seja, como aponta a autora:
“[...] liberta-se da obra do Tempo” (DAVID, 2005, p.18).

Ao mesmo tempo em que a jovem utiliza a sua imaginagéo para
libertar-se de sua realidade, o seu imaginario reproduz repetidamente
a vida real. Além dos ja mencionados elementos de violéncia que
permeiam o tempo mitico vivenciado por Ofélia, as tarefas pelas quais
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a menina deve passar para provar que ndo perdeu sua esséncia
divina vinculam-se a acontecimentos da realidade.

Sua primeira tarefa é encontrar um sapo gigante que se
alimenta dos nutrientes necessarios para dar vida a uma arvore
centendria. Ao vencer o sapo, Ofélia encontra uma chave. Ao mesmo
tempo em que a jovem vivencia essa experiéncia, Mercedes,
funcionaria de Vidal, esconde a chave da dispensa para entrega-la
aos revolucionarios, que se escondem na colina e cujos suprimentos
estdo acabando. No entanto, o capitdo quer ser o Unico portador da
chave da dispensa, com o objetivo de impedir o acesso dos rebeldes.

A segunda tarefa de Ofélia consiste em passar por um monstro,
sentado em frente a um banquete, sem tocar em sequer uma uva. A
jovem encontrou varias portas pequenas, das quais uma fora aberta
pela chave que portava. L&, ela encontrou um punhal. No entanto, a
menina ndo resistiu e comeu do banquete, o que fez com que
precisasse enfrentar o terrivel monstro que ali se encontrava.
Paralelamente, o grupo da resisténcia criou uma armadilha que
desviasse a aten¢do do capitdo do moinho em que vivia. Nessa hora,
os rebeldes conseguem chegar até a dispensa e, com a chave
disponibilizada por Mercedes, acessam aos suprimentos necessarios
para sua sobrevivéncia.

A tarefa seguinte sera abordada no préximo item, pois se refere
ao tema do poder ideoldgico e do poder coercitivo, os quais seréo
analisados a seguir.

O poder ideolégico e o poder coercitivo: possibilidades de
analise no filme “O Labirinto do Fauno”

Os conceitos de poder ideoldégico e poder coercitivo se
utilizadas as suas acepc¢fes académicas sdo muito dificeis de serem
aplicados na Educacéo Bésica. Contudo, a simplificagcao dos referidos
conceitos permitem a sua aplicabilidade, notadamente no que tange o
Ensino Médio. Os referidos conceitos, além de Uteis na analise do
conteudo trabalhado em sala de aula, permite uma aproximag¢do com
a atualidade e o tracado de comparacdes entre o hoje e o passado,
independente de referir-se a Guerra Fria ou a Mesopotamia. Deve-se
ter em conta que as sociedades vivenciam as categorias de poder
ideolégico e coercitivo. Para Bobbio apud Botelho (2004):

Existe nas sociedades, ao lado do poder
econdmico e do poder politico, o poder ideolégico,
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que se exerce ndo sobre os corpos como o poder
politico, jamais separado do poder militar, ndo
sobre a posse de bens materiais, dos quais se
necessita para viver e sobreviver, como o poder
econdmico, mas sobre as mentes pela produgéo
e transmissdo de ideias, de simbolos, de visGes
de mundo, de ensinamentos praticos, mediante o
uso da palavra (BOTELHO, 2004, p.95).

A obra cinematogréfica selecionada traz uma série de
elementos que evidenciam as tramas sociais, nas quais o poder
ideoldgico e o coercitivo convivem e complementam-se. O melhor
exemplo da efetivacdo do poder coercitivo se encontra na figura do
Capitdo Vidal, o qual ndo se exime de usar a forca contra seus
oponentes ou pretensos oponentes. Esse personagem ndo se importa
de atingir os inocentes, pois 0 seu objetivo é defender a Espanha
franquista. Além disso, Vidal afirma que realiza o seu trabalho com
muito gosto, pois ele estaria assegurando um pais melhor. Logo, para
0 capitdo, o uso da violéncia faz parte do arcabouco necessério para
manter o seu projeto de pais.

Além do poder coercitivo, muitas vezes, evidenciado nas
atitudes do capitdo, o poder ideolégico também encontra espaco
nessa obra cinematografica, especialmente, na cena em que pées
eram entregues a populacdo. Nesse momento, os guardas de Vidal
afirmavam a bondade de Franco e a maldade dos “vermelhos”, ou
seja, dos oponentes comunistas, que se rebelaram contra a ditadura.

As caracteristicas de um governo autocratico também séao
bastante evidenciadas no filme, o qual transmite uma mensagem
sobre a necessidade de tomar atitudes com base na consciéncia
individual de cada um. A figura do Capitdo Vidal representa o
autoritarismo presente na Espanha franquista e, de forma geral, nos
governos de cunho autoritario. Em contraposicéo a atitude autoritaria
de Vidal que ndo aceita que suas ordens sejam questionadas,
ressalta-se a cena em que o médico, ao atender um rebelde que havia
sido capturado e torturado pelo capitdo, termina com o seu sofrimento.
Vidal questiona o médico, ao afirmar que a sua atitude fora
equivocada, pois deveria ter seguido as suas ordens. Entdo, o0 médico
responde: “obeder por obeder, asi, sin pensarlo, es para hombres
como usted, capitan”. As palavras do médico demonstram a
necessidade de questionar as ordens, ou seja, da existéncia de uma
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consciéncia que impede a realizacdo de ordens superiores sem o seu
anterior questionamento.

Além dessa cena, o Ultimo desafio de Ofélia era levar seu irmao
recém-nascido até o labirinto. L4, o Fauno solicitou o derramamento
do sangue do inocente, o qual abriria o portal e Ofélia poderia,
finalmente, voltar a viver no mundo subterrdneo. Entretanto, a menina
desobedece ao fauno e se nega a derramar o sangue de seu irméo. A
jovem acaba assassinada por Vidal e seu sangue se espalha pelo
portal. Na sua imaginacédo, Ofélia chega ao mundo subterrédneo onde é
recebida por seu pai e por sua made. Nesse momento, o Fauno
informa-lhe que a sua escolha foi certa: a menina optara por seguir
sua consciéncia e derramar o seu sangue, antes do sangue de um
inocente. Mais uma vez, o filme evoca a conscientizacdo e o
guestionamento do autoritarismo.

Consideracgdes finais

O cinema pode ser considerado uma ferramenta didatica
extremamente proficua. Contudo, a sua utilizacdo deve ser permeada
de uma série de cuidados, os quais podem incrementar a analise das
obras cinematograficas a serem trabalhadas. Além disso, a utilizagao
do cinema permite se ir além da educagao “através da imagem”, a
qual usa o filme como um recurso meramente ilustrativo. Nesse
sentido, a inser¢cdo do cinema em sala de aula permite a educacgéo
‘para a imagem”, em que € necessario realizar a descricdo, a
interpretacdo e a analise das obras exibidas na escola.

Deve-se ter em conta, ainda, que se faz necessaria uma
selecéo das obras a serem utilizadas, a qual deve passar previamente
por uma andlise do professor, que ird atuar como um mediador,
incitando o debate e a discusséo sobre as teméticas representadas no
filme a ser trabalhado.

No caso especifico do “Labirinto do Fauno”, foram elencadas
categorias que foram analisadas e colocadas em discussao, tendo o
docente atuado como mediador no debate dos estudantes. A referida
obra cinematografica, ambientada na Espanha, na década de 1940,
permite uma discussao ndo apenas sobre o contexto da Espanha pos-
Guerra Civil, mas sobre a dicotomia entre o tempo mitico e o tempo
histérico, bem como sobre o poder ideolégico e o poder coercitivo.
Além disso, o tema da Guerra Civil Espanhola permite o tracado de
comparac¢des com outros governos autocraticos, como a Alemanha
nazista ou a ditadura militar no Brasil.
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O filme contém, ainda, varios elementos histéricos, como a
participagdo de estrangeiros nas Brigadas Internacionais, integrados
as milicias; o diferente papel da mulher, submissa na visdo dos
nacionalistas ou emancipadas, no ambito dos republicanos, além de
sua participagdo ativa nas milicias. O filme transmite uma mensagem
de liberdade, notadamente intelectual, ao afirmar a necessidade de
questionar as ordens superiores e agir conforme a prépria
consciéncia.

Dessa forma, “O Labirinto do Fauno” contém uma série de
contelidos cuja analise enriquece as aulas de histéria e desenvolve a
capacidade critica dos estudantes, cujo treinamento leva a uma
analise mais aprofundada das midias que os cercam. Logo, a
educagao “para a imagem” permite que o estudante desenvolva seu
senso critico e deixe de ser um receptor passivo de informacdes.

Sendo assim, histéria e cinema sdo dois campos cuja atuagao
conjunta permite grandes possibilidades. A atracdo pelas midias e
pela imagem se torna um grande atrativo para o campo da disciplina
da Historia, além de ampliar as possibilidades de discussdo das
tematicas e atuar na formacéo de um cidadéo critico. Nesse sentido, a
utilizacédo de obras cinematogréaficas em sala de aula corrobora para o
desenvolvimento de um estudante com olhar critico para o contetddo
dos meios de comunicacdo e atua no sentido de formar para a
cidadania, objetivo repetidamente mencionado ao se abordar a
Educacéo Basica.
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_ OFICINA DE HISTORIA ORAL: B
PRODUCAO DE DOCUMENTOS E SUA UTILIZACAO NA
PESQUISA E NO ENSINO DE HISTORIA

Maria Clara Hallal
Carmem G. Burgert Schiavon

Este trabalho tem como objetivo relatar uma experiéncia
docente na &rea de histdria oral, ministrada sob a forma de oficina no
periodo de julho de 2013. O curso faz parte do projeto intitulado
“Oficinas de Aprendizagem”, coordenado pela professora Carmem
Schiavon, docente da Universidade Federal de Rio Grande — FURG.

Apéds o convite, realizado pela professora Carmem a professora
Maria Clara Hallal, para ministrar a oficina, o projeto comecou a ser
delineado a partir de estabelecimentos de leituras e metas a serem
cumpridas. Nesse sentido, neste artigo irdo ser apresentados o0s
passos compreendidos desde a preparacdo da oficina até a sua
efetivagéo.

1. Preparacéo da oficina: estudando conceitos relativos a historia
oral: memoéria, fontes e documentos

O primeiro questionamento a se fazer quando se pretende
estudar ou trabalhar com a historia oral é: seriam os documentos
escritos mais confiaveis que a histéria oral? Se a resposta guarda
relacdo com o primeiro tipo de fonte, destaca-se que ambos sao
subjetivos, pois foram ditos ou escritos por pessoas que sdo, por
natureza, parciais. Na histéria oral a subjetividade é mais explicita,
tendo em vista que o0 que as pessoas contam é apenas aquilo que
elas consideram merecedor de ser lembrado e o que fica ndo é todo o
passado. Neste caso, mais que conferir a veracidade das informacdes,
0 pesquisador precisa saber que nem tudo é conhecido e o que
importa sé@o as versfes apresentadas.

A histéria oral comecou a ser utilizada nos anos 1950, apés a
invencéo do gravador, nos Estados Unidos, na Europa e no México, e,
desde entdo, difundiu-se bastante. Ganhou, também, cada vez mais
adeptos, ampliando-se o intercAmbio entre os que a praticam, ou seja,
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entre historiadores, antropélogos, cientistas, politicos, sociélogos,
pedagogos, tedricos da literatura, psicélogos, entre outros.

No Brasil, a metodologia foi introduzida na década de 1970,
qguando foi criado o Programa de Histéria Oral do Centro de Pesquisa
e Documentacéo de Histéria Contemporanea do Brasil (CPDOC). A
partir dos anos 1990, o movimento em torno da histéria oral cresceu
muito. Em 1994, foi criada a Associagdo Brasileira de Histéria Oral;
dois anos depois, em 1996, foi criada a Associacdo Internacional de
Histéria Oral, que realiza congressos bianuais e, ainda, edita uma
Revista e um Boletim.

Até aproximadamente metade dos anos 1990, era necessario
construir uma defesaljustificativa em torno da histéria oral. Na
verdade, até entdo, a histéria oral era uma histéria social que dava voz
para os fracos/oprimidos, isto é, acabava sendo uma ferramenta de
luta para uma sociedade desigual, bem como dava “voz” aos vencidos
e tinha uma perspectiva militante.

Atualmente, pode-se concluir que a histéria oral ndo da voz. O
gue se faz desse conhecimento, é que dara o sentido. O uso que se
faz da entrevista e os sentidos que serdo atribuidos é que irdo gerar o
conhecimento. (MEIHY; HOLANDA, 2007).

A voz € algo inerente ao processo de construcao narrativa.
Assim, todos aqueles que elaboram um discurso a possuem. Pode-se
até mesmo considerar que cada acdo realizada ja configura um
discurso. Assim, mesmo pessoas marginalizadas socialmente tém voz
e, a despeito de caréncias evidentes, sdo capazes de elaborar seus
préprios discursos e sua versao dos acontecimentos e condi¢Bes que
vivenciam. O que se faz, entdo, nas pesquisas envolvendo histéria
oral?

Ainda que a projecdo seja realmente grandiosa, deve-se
problematizar o papel do pesquisador enquanto intelectual e revisitar
suas atribuicdes, acbes e compromissos. N&o se oportuniza voz aos
oprimidos, eles ja a tém. Entretanto, quando se busca conquistar uma
historia piblica e democratica em termos de producgdo e difuséo,
certamente ocorre com que estas tantas vozes ecoem e se projetem
por espagos até entdo néo trilhados.

Alguns conceitos sdo importantes para a compreensdo da
histéria oral e, além disso, para se “fazer” a historia oral, sédo eles: o
gque é memoéria? O que € histoéria? S&o coisas absolutamente
diferentes, ainda que ligadas aos seus objetos de busca, pois os
desejos de ambas sdo de qualificacdo de identidade e de
comunidade. Contudo, onde é que reside a grande diferenca?
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Por um lado, tem-se a meméria como um agente fluido, algo
que ndo estd determinado em um referencial ou em um suporte
concreto. Quase sempre a memoria passa pela fala e, assim, torna-se
seletiva, enquanto que a historia vai se apoiar em documentos
escritos, com certa Vvitalidade propria e acondicionamentos,
apresentando um critério de armazenamento, em acervos, bibliotecas
ou arquivos. Portanto, a fluidez da memoria e a solidificacdo da
histéria acabam em grande medida se confrontando, mesmo que seja
muito comum (no juizo vulgar) a confusdo entre meméria e histéria.
(MEIHY; HOLANDA, 2007).

E a memoria histérica? Quando a memoria fluida é
materializada, por exemplo, acontece: discurso, narrativa, fotografia,
etc., e se torna documento que serve para a histéria. Nesse caso, a
diferenca entre a memoria escrita e a memoria oral consiste no fato de
gue a memobria passa para um suporte escrito, ganha outro
significado. A sociedade esta baseada na escrita e, nesse caso, a
memaria escrita vai valer como documento.

* Tipos de documentos:

Documentos Documentos que

estabelecidos provocamos. pe_Ia

escrita, fotografia,
histéria oral

Exemplo: realizagdo de um trabalho sobre drogados em
processo de recuperacao.

- Objetiva-se escrever uma histéria que ndo é escrita, entéo,
com base nesse processo, provoca-se a feitura de um documento que
vai virar monumento e, a partir disso, tornar-se registro.

Entretanto, entdo, o que seria 0 monumento?

* Estes ndo sdo apenas pedras, cimento, estatuas, mas,
também, documentos que despertam um conteddo que,
automaticamente, levam a pensar como é que se age em determinada
funcéo.

* Ha documentos que contém determinados significados, que
despertam a memobria naturalmente. Nesse caso, passam a ser
chamados de monumentos.
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Assim, a memodria, na verdade, € um ato pessoal. Ainda que
seja um ato vivenciado por diversas pessoas e grupos, as memarias e
lembrancas sdo Unicas. Portelli (1997) afirma que “o ato e a arte de
lembrar jamais deixam de ser profundamente pessoais.” (p.16). Nesse
caso, torna-se concreta apenas quando € mentalizada ou verbalizada
pelos individuos. Ainda, a respeito da memoria, Pollak (1992) afirma
que:
A memoria é seletiva. Nem tudo fica gravado.
Nem tudo fica registrado [...] sofre flutuacdes [...]
é fenbmeno construido [...] Se podemos dizer
que, em todos o0s niveis, a memoéria é um
fendmeno construido social e individualmente,
guando se trata da memodria herdada, podemos
também dizer que h& uma ligacdo
fenomenoldgica muito estreita entre a memoéria e
o sentimento de identidade (p.4-5).

Desse modo, as constru¢des da memoria devem ser entendidas
como relagbes do presente com o passado, sendo que a sua forma
possivel pode ser alterada, tendo em vista que a meméria pode ser
articulada socialmente.

2. A construcdo do depoimento oral no &mbito da pesquisa
histdrica: implicacdes éticas

Uma das primeiras, se ndo a primeira questdo, antes do
processo das entrevistas, a ser dialogada e debatida entre o
historiador oral e seus colegas, é: como se pode preparar para ver o
outro? Haja vista que interessa ver a singularidade. O entrevistador
nao ira falar com o outro com uma resposta pronta. Tera de ouvir e
respeitar, de modo que seja possivel a elaboracdo de um
documento/monumento juntos. Alguns grupos, principalmente de
traumatizados, precisam/tém a necessidade de contar a sua histéria,
por exemplo, judeus que passaram pelo holocausto. Assim, a histéria
oral se preocupa com a experiéncia.

Assim, cabe ressaltar que antes da realizacdo das entrevistas, é
necessario um projeto, pois este ird dar bases e fundamentos para a
realizacdo das mesmas. Nesse caso, trés perguntas devem ser
pensadas e respondidas ao longo do processo, conforme indicacao a
seguir:
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Desse modo, o projeto prevé o estabelecimento de um
planejamento que presume as seguintes etapas: a) passar do oral
para o escrito; b) conferir com a pessoa os dados passados, bem
como a assinatura no termo de autorizagdo (carta de cessédo de
direitos); c) arquivar esses documentos e divulgar os resultados
obtidos.

Nesse caso, ndo é uma metodologia, mas sim um conjunto de
procedimentos que exigem a elaboracdo de um projeto, o qual servira
como instrumento norteador que ajudara no planejamento do trabalho
de pesquisa, no delineamento da proposta a ser desenvolvida, na sua
fundamentacéo tedrica e na justificativa. Assim, a entrevista passara
do cédigo oral para o escrito. (MEIHY; HOLANDA, 2007).

Basicamente, existem trés géneros de historia oral (ALBERTI,
2004), a saber:

Ensino de Histéria e Formagéo de Professores | 89



NG Vida AT
U NGO

Trata da prépria trajetéria e demanda dialogos que funcionam
como impulsos para a continuidade da conversa. Nesta dire¢do, a
historia oral de vida tem como definicdo o amparo em narrativas
dependentes da memoria, “dos ajeites, contornos, derivagdes,
imprecisbes e até das contradicdes naturais da fala.” (MEIHY,
HOLANDA, 2007, p.35).

% Tematica S

A entrevista tematica, geralmente, envolve um tema central e
demanda o estabelecimento de um questionario.

{)\1\@ Traducao Oral W
o NG

Ja, a tradicdo oral, descrita como a “mais dificil, intricada e
bonita forma de expressao da historia oral” (MEIHY, HOLANDA, 2007,
p.40), ndo se limita as entrevistas, pois trabalha com elementos da
memoéria coletiva e demanda um tempo mais amplo de observagéo da
cultura “do outro”.

Assim, qualquer projeto em histéria oral tem o que se chama de
ponto zero. Por exemplo, pretende-se estudar os nordestinos na
cidade de S&o Paulo. S8o mais de trés milhfes de pessoas. Como
fazer? Ha que se pensar em que tipo de atividade fazer, ou seja,
pode-se trabalhar com historias de vida, tematica ou tradigdo oral. A
partir disso, também é necessério realizar a reducdo do angulo de
percepgao e criar uma “colénia” para a analise. No caso, escolheu-se
estudar os nordestinos que fugiram da seca de 1958. A partir desta
escolha, organizam-se redes: entrevistas com grupos separados de
homens e mulheres, porque as explicacbes sdo diferentes. O ponto
zero, neste caso, consiste na identificacdo de uma pessoa dessa
comunidade, a qual se destaca e tem mais conhecimento do assunto.
A partir deste momento, o trabalho vai se desenvolver.

43
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Aponta-se que o0s problemas envolvendo a histéria oral séo
muitos, porém, o mais comum é que os historiadores orais costumam
se apaixonar pelas historias, a titulo de exemplificagcdo: o caso de uma
pessoa torturada durante a ditadura militar no Brasil. E natural o
historiador se envolver, sofrer junto com o seu entrevistado, todavia,
h& que se entender que o profissionalismo se faz necessario diante de
tal situacdo, pois jamais sera possivel entender (conhecer) a histéria
do torturado sem que haja o entendimento acerca da histéria do
torturador. Em outras palavras, todo trabalho de histéria oral implica
no estabelecimento de uma mediacdo e, nesse caso, 0s historiadores
vao intermediar e terdo de negociar aspectos das diferencas dos
outros. Assim, vao identificar as diferencas.

Neste momento, torna-se importante frisar que autobiografia e
histéria oral ndo constituem a mesma coisa. No primeiro caso,

h& apenas um autor, na entrevista de historia oral
h& no minimo dois autores — o entrevistado e o
entrevistador. A entrevista que conduz é parte de
seu préprio relato — cientifico, académico, politico,
etc. sobre agdes passadas [...] (ALBERTI, 2004,
p.33).

As pessoas, seja o entrevistador (historiador oral) e o
entrevistado (depoente), sdo feitas de contradicbes, sentimentos e
vontades préprias, assim, “cada entrevista é importante, por ser
diferente de todas as outras.” (PORTELLI, 1997, p.17). Praticamente
todas as pessoas entrevistadas enriguecem a experiéncia do
historiador oral, porque possuem histérias singulares e auxiliam no
aprofundamento do assunto estudado. Isso ocorre, mesmo quando,
em um primeiro momento, 0o assunto que O entrevistado esteja
abordando néo seja de valia para o tema de sua pesquisa; mais tarde,
possivelmente, ir4 auxiliar na construgcdo do produto final: dissertacéo,
tese, trabalhos em geral.

Sobre estas questdes, Alessandro Portelli (1997) afirma que o
“respeito pelo valor e pela importancia de cada individuo é, portanto,
uma das primeiras licbes de ética sobre a experiéncia com o trabalho
de campo na Histéria Oral.” (p.17). Assim, deve-se respeitar 0
proximo, no caso, 0 entrevistado, pois este possui uma gama de
historias e vivéncias que sdo importantes no trabalho, até mesmo
porque, se determinada pessoa foi selecionada para conceder uma
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entrevista para o trabalho, é porque possui alguma relevancia nesse
contexto.

Ao se fazer uma entrevista, o historiador invade a privacidade e
toma o tempo do depoente, por isso, ainda, conforme Portelli (1997), a
primeira técnica a ser ensinada aos alunos que pretendem fazer
histéria oral é: “ajam com educacdo”. Isso significa que, além de se
aceitar um café, sentar, dizer obrigada, o entrevistador também deve
iniciar a arte da conversa. Ainda, nesse sentido, o autor afirma:

[...] se ouvirmos e mantivermos flexivel nossa
pauta de trabalho, a fim de incluir ndo s6 aquilo
que acreditamos querer ouvir, mas também o que
a outra pessoa considera importante dizer,
nossas descobertas sempre VAo superar nossas
expectativas. (PORTELLI, 1997, p.22).

Essa citacdo vai contra 0 que os manuais de histéria oral
afirmam: que se deve manter distancia, ser neutro e tentar ndo fugir
das perguntas pré-selecionadas. Contudo, os historiadores orais nao
sd0 os Unicos protagonistas, os depoentes, também o sdo. E um
trabalho em conjunto, em que ambos se complementam, entretanto, o
entrevistador ndo deve se limitar as respostas de seu entrevistado,
esse pode ter muito a auxiliar e, além de tudo, deve-se sentir a
vontade e ndo podado em suas ideias e memorias.

Nesta direcdo, deve ocorrer uma troca, e o entrevistador ndo
pode esquecer que é dificil para o entrevistado expor sua vida e
memoérias, sem fazer perguntas ao entrevistador, ou seja, ha
correspondéncia de informacdo e intimidade nessa relagdo. Outro
fator importante a ser levado em consideracéo consiste no fato de que
o entrevistador deve ser educado, e isso ndo quer dizer concordar
Unica e exclusivamente com o depoente. Quando surgir informacdes
desencontradas, ele pode e deve “fazer perguntas como: Vocé tem
certeza? Outras pessoas ja me deram versdes diferentes desse
episodio.” (PORTELLI, 1997, p.23). Uma contradigdo, dentro dos
limites da educacdo e do respeito, pode oportunizar margem para
novos debates, informacdes e outras analises que, possivelmente,
antes ndo ocorreriam.
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3. Modos de fazer: narrativas de meméria e documentos orais

Neste momento do texto, destaca-se que a primeira e a
segunda etapa da oficina foram conceituais, voltadas aos pontos da
historia oral, da memoéria, do documento e das questfes éticas
envolvendo a oralidade. Ja4 a terceira etapa da oficina esteve
direcionada a pratica. Neste momento do trabalho, foram exibidos os
passos da entrevista para, em uma segunda etapa, esta se
transformar em um documento de histéria oral. Enfim, os participantes
da oficina debateram, argumentaram e trocaram algumas ideias
acerca desta pratica.

Para fins de trabalho, é necesséario que se estabeleca alguns
passos para a elaboragdo da historia oral, e estes dizem respeito ao
processo anterior a entrevista até 0 momento posterior & mesma. Os
processos da histéria oral s&o, segundo Meihy (1996):

* elaboracéo do projeto;
* gravagao;
» documento escrito (transcrigdo/textualizacao).

- O material (OBRIGATORIAMENTE) gravado ira se
transformar, apdés a transcricdo, em um texto em formato de
depoimento (geralmente, sem as divisbes perguntas x respostas).
Trata-se de um desenvolvimento de habilidades relativas a criagcdo de
textos em formato diferente daquele em que foi concebido,
originariamente.

- Portanto, é necessério que haja uma boa interacdo com o
texto a ser produzido. Leia, releia, adapte, “ajeite” e reescreva o texto
guantas vezes sejam necessérias, mas ndo se esqueca de respeitar
0s sentidos originais daquilo que foi dito na entrevista, principalmente
no caso de Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC), dissertagdes,
teses, etc.

- Deve-se ficar atento as mudancas que vocé tera de fazer para
gue as adaptacBes ndo alterem o sentido que seu entrevistado quis
dar ao assunto.

- Ap6s a apresentacdo do texto (reedicdo do material), a
entrevista devera retornar ao entrevistado.

- Posteriormente a elaboracdo em novo formato, apresenta-se o
resultado para seu entrevistado. Reelaboracao a partir do 2° encontro:
reescreva o texto adaptando as sugestdes indicadas a seguir:

- interpretagéo — analise;
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- arquivamento;
- devolucéo social.

Como fazer uma entrevista:

E necessario preparar, antes da entrevista, um roteiro com
alguns dos assuntos importantes a abordar. Ao partir para a
entrevista, € fundamental saber o que ira ser questionado. Neste
sentido, é importante que haja muita organizacdo para a realizacédo do
projeto. Neste caso, ha que se fica atento para:

a) organizacdo do material necessario: gravador (ou MP3,
celular, etc.), papel, caneta;

b) organizacdo do tempo disponivel. E fundamental que NAO
haja PRESSA em se “livrar” do trabalho;

¢) conversar com o entrevistado sobre os objetivos e descobrir
se, realmente, o depoente deseja colaborar com o trabalho. Afinal, ndo
se obriga ninguém a ser entrevistado. Confessar, em dialogo aberto
com o depoente, as dificuldades encontradas durante cada etapa do
trabalho fara com que ele acompanhe melhor o rumo da pesquisa e,
muitas vezes, ajudara a descobrir pistas facilitadoras para o
desenvolvimento de tal atividade;

d) escolher local e hora que sejam apropriados para que a
entrevista ocorra sem nenhuma interrup¢gdo. Em um ambiente ou
momento onde o entrevistado ou o entrevistador estejam com pressa,
torna-se impossivel a realizagao da entrevista;

e) se possivel, sair com o depoente, caminhar ao seu lado, nos
lugares em que os episodios ocorreram (ruas, fabricas, bairros cuja
transformacéo o depoente vivenciou);

f) em lugar de apenas anotar 0 que o entrevistado diz, € melhor
e mais adequado, se possivel, levar um/uma gravador/fiimadora para
ficar tudo registrado, de tal forma que ndo se perca parte alguma
daquilo que o entrevistado disse;

g) a entrevista ndo deve constituir um interrogatério e sim um
dialogo;

h) o entrevistador deve respeitar as opinides do entrevistado,
mesmo quando ndo concordar com elas;

i) 0 entrevistador também n&o deve fazer uma nova pergunta
enquanto o entrevistado ainda néo tiver terminado de expor seu
pensamento em relacdo a pergunta anterior. Enfim, ele ndo deve
interromper, desnecessariamente, a fala do outro.

Com relagéo a transposi¢cdo de um estado da palavra (oral) para
outra (a escrita), torna-se necessaria a realizacdo de quatro etapas:
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a) transcricdo: passagem literal do oral para o escrito;

b) textualizag&o: momento em que se translitera a fala do
colaborador, incluindo, neste processo, a fala do entrevistado em um
processo dialégico e textual, deixando o texto de modo fluido e na
primeira pessoa;

c) transcriagcdo: momento em que ocorre a “teatralizagao
do discurso”, no qual se pode incluir as emogdes, o choro, a ironia, 0s
siléncios. A transcriacdo nao é, simplesmente, uma traducdo do texto
oral para o escrito. As conjuncdes, preposi¢cdes e uma nova pontuagao
conferem ritmo e valorizam os episédios narrados. Da mesma forma,
buscam concatenar os momentos que, contados oralmente, nem
sempre estéo ligados de forma inteligivel a uma leitura;

d) conferéncia e a autorizagdo da entrevista: momento
em que o pesquisador apresenta o texto final da entrevista transcriada
para ser lido e aprovado pelo colaborador (este devera assinar a carta
de cesséo de direitos). Além disso, o depoimento deve ser devolvido
ao seu autor. Se o intelectual quando escreve, apaga, modifica, volta
atrds, o memorialista ttm o mesmo direito de ouvir e mudar o que
narrou. Somente depois dessa etapa o historiador oral est4 autorizado
a divulgar as narrativas;

e) s6 a teoria ndo basta para os alunos entenderem e
terem condi¢cbes de discutir acerca das questdes apresentadas, por
isso, foi apresentado um texto para os participantes da oficina
exercitarem melhor as etapas acima apresentadas.

Como exercicio, os participantes da oficina observaram e
analisaram um exemplo de uma entrevista referente a um projeto
relacionado a caracterizacdo da infancia, na década de 1980.
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Entrevistadora: D. Clara, me conta onde a senhora nasceu? Quando? E como foi sua
infancia?

Clara: Nasci no interior de Pelotas, em meados da década de 1950. Minha infancia foi
tipica de crianca nascida no interior, cercada de animais, cachoeira. Acordava com os

passaros cantando e as vacas mugindo.

Entrevistadora: Ah que interessante! E como era a familia da senhora?

Clara: Minha familia toda trabalhava na nossa chacara. As tarefas eram divididas,
pois tinhameos que tirar o leite da vaca, fazer queijo para poder revender na cidade.
Eramos 6 irmios.

Entrevistadora: Nossa! 6 irmios! Entao a vida de vocés era basicamente em torno do
lugar em que viviam?

Clara: Sim. Pois quem revendia os produtos que eram fabricades em nossa chacara
era nosso pai e tio.

Entrevistadora: Conte-me um pouco mais sobre isso:

Clara: FEles era, os patriarcas da nossa familia. Eles é que dividiam as tarefas e
controlavam nosso tempo para trabalhar, estudar e até mesmo brincar um pouco.

Fase 1: Transcri¢do Absoluta
Imagem 1: Exemplo de transcri¢do absoluta.
Autoria: Maria Clara Hallal.

Nasci no interior de Pelotas, em meados da década de 1950. Minha infincia foi
tipica de crianca nascida no interior, cercada de animais, cachoeira. Acordava com os
passaros cantando e as vacas mugindo.

Minha familia toda trabalhava na nossa chiacara. As tarefas eram divididas, pois

tinhamos que tirar o leite da vaca e fazer queijo para poder revender na cidade.

Eramos 6 irmaos .Quem revendia os produtos que eram fabricados em nossa chacara

era nosso pai e tio. Os patriarcas de nossa familia, pois dividiam as tarefas e
controlavam nosso tempo para trabalhar, estudar e até mesmo brincar um pouco.

Fase 2: Textualizagdo
Imagem 2: Exemplo de textualizacéo.
Autoria: Maria Clara Hallal.
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Nasci no interior de Pelotas, em meados da década de 1950. Minha infincia foi tipica
de crianca nascida no interior; cercada de animais, cachoeira, passaros cantando ao

amanhecer e o barulho das vacas mugindo.

Minha familia, era grande, éramos 6 irmios e todos trabalhavam nas tarefas da

chacara. Pois tinhamos que tirar o leite da vaca para poder fazer o queijo para assim
poder revender na cidade.
Nosso pai e tio que controlavam nosso tempo. Tinhamos tempo para tudo, trabalhar,

estudar e até mesmo brincar.

Fase 3: Versao final. Depois de autorizado pela colaboradora, deve-se
compor as outras entrevistas do mesmo projeto
Imagem 3: Exemplo da versao final, ja autorizado pela depoente.
Autoria: Maria Clara Hallal.

Apl6s o devido tempo para a leitura das transcri¢bes, foi
perguntando aos participantes da oficina se eles notaram diferenca
entre as etapas da transcricdo, abrangendo os seguintes pontos:
quais foram? Como e por que essas diferencas eram evidentes?
Conforme o modelo de slide abaixo:

. )

III — Modos de Fazer: pesquisas envolvendo narrativas de meméria e
documentos orais — estudos de caso

® Notaram diferen¢a? Quais? Como? Por que?

. /

Imagem 4: Modelo de slide apresentado para os alunos.
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A conversa com o0s participantes da oficina foi enriquecedora,
tendo em vista que, inicialmente, eles ndo entendiam as diferencas
entre as etapas: transcricdo absoluta, textualizacdo e verséo final.
Logo, procedeu-se a explicagdo das etapas e, neste sentido, a
primeira etapa consiste na transcricdo igual a conversa gravada, sem
nenhum acréscimo ou retirada de nenhum elemento. O momento da
textualizagdo se caracteriza pela retirada do formato de pergunta e
resposta (quando o entrevistador opta por esse formato e transforma o
texto de uma forma mais legivel e compreensivel) e, a Ultima etapa,
constitui-se do texto pronto para a versao final, com a assinatura do
depoente. Nota-se que a diferenca entre a segunda e terceira etapa é
minima, e ela ocorre no sentido de tornar o texto ainda mais acessivel
para o leitor sem, no entanto, modificar o seu contetdo.

Por fim, a Ultima etapa da oficina foi intitulada, “Trocando
Ideias”, conforme o slide abaixo (apresentado na oficina):

Imagem 5: Slide denominado “Trocando Ideias”.
Autoria: Maria Clara Hallal.
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Assim, como Ultima etapa da oficina, foi proposto aos
participantes que trabalhassem em duplas, escolhendo um tema e
fazendo entrevistas entre os dois componentes. Obviamente, o
trabalho de historia oral vai além da entrevista, porém, apos a
discussdo dos conceitos ja mencionados, teve-se oportunidade de
propiciar aos presentes a oficina a experimentacdo da préatica da
entrevista, pois se acredita que o minicurso oferecido tenha
oportunizado meios/modos dos participantes transformarem essa
entrevista em um trabalho de historia oral.

"

III — Modos de Fazer: pesquisas envolvendo narrativas de memoéria e
documentos orais — estudos de caso

F' - Atividade:

Sistematizando: Atividade em dupla:

Escolha um

paraa sua
tema.

dupla

Entreviste

Imagem 6: Slide voltado a atividade das duplas.
Autoria: Maria Clara Hallal.

Apéds a entrevista, houve tempo para o estabelecimento de uma
breve discussdo a respeito do trabalho realizado e a maioria dos
participantes disse ter encontrado dificuldades em entrevistar o
colega, haja vista a auséncia de um projeto prévio. Tal constatacao
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vem a corroborar o que foi explicitado ao longo da oficina, ou seja, de
gue o projeto representa a base de todo o trabalho de histéria oral.

Imagem 7: Professoras Maria Clara Hallal (a esquerda, professora convidada
para ministrar a oficina) e Carmem Schiavon (a direita, coordenadora do
projeto).

Consideragdes Finais

Acredita-se que, por meio da oficina, conseguiu-se estabelecer
um dialogo com estudantes que pretendem ter como trabalhos a
tematica da histéria oral. Estes, na maioria dos casos, ao ingressarem
na universidade e escolherem algum tema que exija a utilizacdo de
documentos produzidos oralmente, apresentam algum tipo de
dificuldade e medo em relacdo ao trabalho.

Estes sdo sentimentos normais, visto que lidar, diretamente,
com o outro provoca aflicbes e angustias. Todavia, ao estudar autores
consagrados do tema, ao participar de cursos e ao realizar a prépria
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pratica estes estudantes terdo auxilio na é&rdua, porém,
compensadora, tarefa de producdo de documentos a partir da
oralidade, para, assim, “fazer” a histéria oral. Esta ndo é automética,
pois ocorre apOs a feitura do projeto, entrevista, processos de
transcricdo/textualizagao/transcricdo e analise desse documento
produzido.

Por fim, espera-se que a oficina ministrada tenha auxiliado aos
seus participantes no sentido da pratica da histdria oral. Além disso,
também se anseia que a producao deste texto (cuja proposta consistia
na divulgacao dos contetidos ministrados na oficina) tenha despertado
a percepcdo dos seus participantes sobre tal tema, na direcao do
auxilio a constituicdo de novos e atuais historiadores orais.
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APROXIMAGOES ENTRE HISTORIA AMBIENTAL,
ENSINO DE HISJORIA E A MUSICALIDADE NAS
RELIGIOES AFRO-BRASILEIRAS

Bread S. Estevam
Renata S. A. Gomes

Introducao

Apesar de trabalhos de diversos autores — como, por exemplo,
Fernando Henrique Cardoso (1962) — apontando o contrario, muitas
pessoas ainda possuem a ideia de que sdo poucos 0s hegros no Rio
Grande do Sul e, deste modo, as religides afro-brasileiras ou nao
estariam presentes naquele estado, ou seriam de pouca relevancia.
Dessa forma, dizemos que a cidade do Rio Grande é o segundo maior
centro em concentracdo de casas de religido afro-brasileira, ficando
atras somente do Rio de Janeiro, e Salvador, vem nessa escala em
terceiro lugar.

Além do fato de cada terreira de Umbanda possuir
caracteristicas particulares em suas préaticas e rituais, dos diversos
trabalhos que tivemos oportunidade de conhecer sobre religides afro-
brasileiras (Candomblé, Umbanda, Batuque etc.), a maioria era sobre
terreiros que ficavam localizados no Rio de Janeiro, Salvador, Recife e
Porto Alegre. Também por estes motivos, cremos ser interessante
realizar pesquisas nas terreiras localizadas no interior do Rio Grande
do Sul, a fim de conhecer as suas peculiaridades.

Desta forma, torna-se imprescindivel para a pesquisa que
compreendamos estas particularidades. Tal compreensdo se dara
através da andlise de praticas sonoras da terreira, das proprias
crencas e dos cultos, bem como das nossas observacdes e leituras.
Ao que corresponde ao ensino de Histéria, podemos dizer que através
da Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003, artigo 26-A, diz que: “Nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura
Afro-brasileira.” (BRASIL, 2003).
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Dessa forma, entdo, acreditamos ser relevante a nossa
proposta de tecer uma malha entre histéria ambiental, musicalidade e
religides afro-brasileiras como sugestéo para o ensino de Historia.

Histoéria Ambiental

De acordo com Marc Bloch, Fernand Braudel e Frederic Mauro,
a palavra “Histéria”, fiel ao seu conceito primeiro, continua a designar
“investigacao”. Marc Bloch (1941) nos diz que:

A palavra ‘histéria’ [...] ndo proibe de antemao
nenhuma direccdo de pesquisa, quer deva
orientar-se de preferéncia para o individuo ou
para a sociedade para a descricdo das coisas
momentaneas dos elementos mais duradouros;
ela ndo contém em si mesma nenhum credo; ndo
obriga, consoante a sua etimologia primeira, a
outra coisa além da investigacdo™. (p.27, grifo do
autor).

Dessa forma, tendo a palavra “Histéria” o significado de
investigacdo, aprofunda-se o nosso debate em torno da discusséo do
gue consideramos ser o campo da ciéncia histérica e do ensino de
Historia. Conforme Cardoso (1983), para Marc Bloch: “[...] a Histéria
como ciéncia: [...] ndo se trata da ‘ciéncia do passado’, como
pretendem alguns, mas da ciéncia dos homens no tempo. 16n (p-40,
grifo do autor).

Em conformidade com o que foi explicito anteriormente e
relacionando com as ideias dos historiadores supracitados, Drummond
(1991) nos diz que:

A maneira mais provocativa de colocar o
significado da histéria ambiental é considerar o
fator tempo. O tempo no qual se movem as
sociedades humanas é uma construgdo cultural
consciente. Cada sociedade cria ou adota formas
de contagem e divisdo do tempo em torno das

* BLOCH, Marc. Introducéo a Histéria. Traduzido por Maria Manuel e Rui
Grécio. Colecédo Saber, 4.ed. Sintra: Publicag6es Europa-América, 1941.

® CARDOSO, Ciro Flamarion S. Uma introducdo a histéria. Sio Paulo:
Brasiliense, 1983.
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quais se organizam as diversas atividades sociais
(p.177).

Entdo, a Histéria € a ciéncia da investigacdo do processo de
vivéncias dos seres humanos no tempo. Conforme Bloch (1941)
explicita em sua obra:

[...] o historiador nunca sai do tempo, considera,
no tempo, ora as grandes ondas de fenébmenos
aparentados que percorrem, de lado a lado, a
dura(;éo, ora 0 momento em gue essas correntes
se apertam no poderoso né das consciéncias®’
(p.136).

Para o historiador, em especial, o tempo é um crucial fio
condutor das mudancas e continuidades que lhe propiciaram os seus
objetos de estudo, quando ndo os seus conceitos. Lidar com o tempo,
por isso, & um instrumento basico de seu oficio (DRUMMOND, 1991,
p.177-178).

Para ampliar o oficio deste profissional ao vir a ser historiador
das questbes ambientais e incorporar ao seu discurso a variante
ecolégica, amplia-se o conceito de “tempo social”’, imbricando-o ao de
“tempo natural ou geoldgico”, no qual as variaveis sociedades
humanas e a natureza sdo consideradas em constante interagdo para
a construcdo da Histéria. A partir disso, ampliamos o conceito de
Historia para Histéria Ambiental, conceituando-a como a ciéncia que
estuda os seres humanos e suas vivéncias no tempo relacionadas ao
seu ambiente.

De acordo com Drummond (1991):

Precisa ficar claro que pensar sobre a relagdo
entre o ‘tempo geoldgico’ e o ‘tempo social’,
combinar a histéria natural com a histéria social,
colocar a sociedade na natureza, enfim — implica
necessariamente atribuir aos componentes
naturais ‘objetivos’ a capacidade de condicionar
significativamente a sociedade e a cultura
humana (p.180, grifos do autor).

" BLOCH, 1941, p.136.
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Nesse contexto, da combinacdo dos aportes tedricos das
ciéncias naturais com as ciéncias historicas influenciadas pelo
contexto de discussBes acerca da crise ambiental e as lutas dos
movimentos ecologicos nasce a chamada Historia Ambiental.

Para Donald Worster (1991), o surgimento da Histéria Ambiental
ocorre em nossa contemporaneidade por volta das Ultimas décadas do
século XX, mais precisamente na década de 1970, e se relaciona aos
debates sobre a crise mundial deste periodo em um cenario de
expansdo dos movimentos ambientalistas em diversos paises do
mundo.

[...] Em outras palavras, ela nasceu numa época
de reavaliagdo e reforma cultural, em escala
mundial. A histéria ndo foi a Unica disciplina
afetada por essa maré montante de preocupacao
publica: o trabalho académico nas areas de
direito, filosofia, economia, sociologia e outras foi
igualmente sensivel a esse movimento. Muito
tempo depois que o interesse popular pelos
temas ambientais chegou ao maximo e comecgou
a decair, conforme as questdes se tomavam cada
vez mais complicadas, sem solu¢fes faceis, o
interesse académico continuou a crescer e a
assumir [...] sofisticacdo cada vez maior. A
historia ambiental nasceu portanto de um objetivo
moral, tendo por trds fortes compromissos
politicos, mas, a medida que amadureceu,
transformou-se também num empreendimento
académico que ndo tinira uma simples ou Unica
agenda moral ou politica para promover
(WORSTER, 1991, p.2).

Assim, a Histéria Ambiental emerge em um contexto de
reavaliagdo marcado por motivagdes de cunho moral/politico, sendo
gue outras areas do conhecimento também foram afetadas pela
tendéncia ambiental. Posteriormente, o interesse académico também
passou a abranger este campo de estudos em seus debates
cientificos.

Para Donald Worster (1991),

[...] parte de um esforgo revisionista para tornar a
disciplina da Histéria muito mais inclusiva nas
suas narrativas do que ela tem tradicionalmente
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sido. Acima de tudo, a Histdria Ambiental rejeita a
premissa convencional de que a experiéncia
humana se desenvolve sem restricGes naturais,
de que os humanos sdo uma espécie distinta e
‘supranatural’, de que as conseqléncias
ecolégicas dos seus feitos passados podem ser
ignoradas'® (p.78, grifo do autor).

Ainda conforme Worster (1991), “a Histdria Ambiental trata do
papel e do lugar da natureza na vida humana.'® (p.110). Tal visdo é
igualmente ~ compartilhada por Gerhardt e Nodari (2010) ao
sustentarem que a Histéria Ambiental também estuda as
compreensdes, os discursos e as explicagdes que as pessoas
elaboram sobre a natureza e as mudancas ambientais®. Dessa forma,
aqui estd sendo proposta uma reflexdo sobre a compreensédo de
mundo dos umbandistas e sua musicalidade.

Paulo Henrique Martinez (2006) também contribui para o debate
acerca do conceito de Histéria Ambiental dizendo que: “[...] a Histéria
Ambiental € uma abordagem das questfes ambientais no tempo e que
encontra no meio ambiente o seu objeto de investigac;éo.ﬂ" (p.151).

Para Enrique Leff (2005), a Histéria Ambiental deve ser definida
a partir da chamada “complexidade ambiental”. Para o mesmo, “E a
histéria do conceito de ambiente — uma histéria epistemoldgica — que
havera de responder sobre a histéria ambiental” (p.11). Assim, tal
vertente também permitiria apreender diferentes visbes sobre a
natureza e recuperar relatos de destruicdo ecoldgica. Isto consistiria
em desenterrar histdrias esquecidas constantes na memoria popular e
descortinar concepgdes de natureza no discurso que coadunem com a
utilizacéo sustentéavel dos recursos (LEFF, 2005, p.18).

Existem diferentes visbes de determinados sujeitos ou grupos
sobre a natureza, aqui elencamos a visdo de natureza a partir da
musicalidade dos participantes nos cultos afro-brasileiros para a
Histéria Ambiental. Sua musicalidade exalta elementos da natureza.
Ainda neste ambito, Enrique Leff (2005), entre as quatro vertentes que
elenca para o Estudo da Histéria Ambiental, aponta uma
‘hermenéutica das narrativas sobre as relagdes sociedade-
natureza.”(p.15).

® WORSTER, 1991, op. cit.
' WORSTER, 1991, op. cit.
% GERHARDT; NODARI, 2010, op. cit.
Z MARTINEZ, 2006, op. cit.
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Histéria da Ideia de Natureza nas Civilizagces Humanas

No Ocidente, ja houve um periodo em que o modo de pensar a
natureza foi radicalmente diferente do que tem dominado nas épocas
moderna e contemporanea, muito embora possamos encontrar na
Idade Média e entre fildsofos do Periodo Classico Grego essa mesma
visdo dicotomizada, parcelada e oposta entre homem e natureza®.

Confirmando a passagem supracitada, Gerd Bornheim (apud
Gongalves) diz que:

Em nossos dias, a natureza se contrapfe ao
psiquico, ao animico, ao espiritual, qualquer que
seja 0 sentido que se empreste a esta palavra.
Mas para os gregos, mesmo do periodo pré-
socrético, o psiquico também pertence a physis.
[...] Os deuses gregos ndo sao entidades
sobrenaturais, pois sdo compreendidos como
parte integrante da natureza®.

O pensamento dos ocidentais do periodo “pré-socratico” se
direcionava a uma “divinizacdo da natureza” dentro do conjunto de
vida do planeta. Os deuses ocidentais pré-classicos eram guardides
ou personificagbes dos elementos da natureza. Citemos alguns
exemplos dentro da mitologia grega: Posseidon, deus do mar; Hades,
deus do mundo subterrdneo, Deméter, deusa da germinacdo e da
colheita e Zeus, deus do trovdo. Dessa forma, 0s ocidentais antigos
personificavam tudo & sua volta, designando nome e identidade aos
entes da natureza.

Atualmente, encontramos tracos das mitologias antigas dentro
da cultura afro-brasileira. Nesse sentido, podemos citar como
exemplos os orixas®* que personificam elementos da natureza,
conforme Umbanda de influéncia africanista, tais como: Ogum, deus
do ferro, fogo e da guerra; Oxum, deusa da cachoeira, da fertilidade e
do amor; Xango, deus do trovao, da terra, das pedreiras; lansa, deusa
dos ventos, das tempestades; lemanja, deusa do mar e mae dos
Orixas; Oxala, deus do ar, do envoltorio da Terra, deus do sopro divino
da vida, pai dos Orixas; e Olérum, deus supremo e criador de tudo,

22 GONGALVES, op. cit., p.28-29.

2 GONCALVES, op. cit., p. 29.

* Deuses que personificam os elementos da natureza na cultura afro-
brasileira.
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Pai de Oxala. Essa heranca se estende até os dias atuais, como é o
exemplo das religides afro-brasileiras: Candomblé e a Umbanda.

Encontramos essa caracteristica em outras culturas do mundo
antigo pré-classico, como os assirio-babildnicos, os romanos, o0s
egipcios. Nesse sentido, os ocidentais pré-classicos percebiam a
natureza como um todo interligado. Para eles®, a natureza, ou seja, a
physis, ou natura (termo romano) “era o que era” em sua esséncia, era
vida como um todo interligado dentro de um universo unificado.

Conforme Gongalves (1993), para os ocidentais antigos, a
natureza, ou seja, a physis, era assim concebida:

A physis é a totalidade de o que é. Ela pode ser
apreendida em tudo o que acontece: na aurora,
no crescimento das plantas, no nascimento de
animais e homens. [...] a physis ndo designa
principalmente aquilo que noés, hoje,
compreendemos por natureza, estendendo-se,
secundariamente ao extranatural. [...]. A physis
pertencem o céu e a terra, a pedra, a planta, o
animal e o homem, o acontecer humano como
obra do homem e dos deuses e, sobretudo,
pertencem & physis os proprios deuses. %

De encontro a essa Otica de natureza, Gongalves (1993) assim
nos expde a ruptura desse pensamento:

E com Platdo e Aristoteles que se comeca a
assistir a um certo desprezo ‘pelas pedras e
plantas’ e a um privilegiamento do homem da
idéia. [...] Trés questbes entdo aqui se colocam. A
primeira [...] desqualificacdo dos pensadores
anteriores como expressando um pensamento
mitico e né&o filosdéfico [...]. Em segundo lugar, [...]
com esse processo se inicia uma mudanga no
conceito de physis, de natureza, que se afirmara
até atingir contemporaneamente esta concepgao
de natureza desumanizada e desta natureza néo-
humana?’ (p-31, grifo do autor).

% Exemplo dos Gregos.

% GONCALVES, op. cit., p.30.
%" GONCALVES, op. cit., p.31.
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A partir do pensamento aristotélico-platbnico ocorreu uma
ruptura no modo de conceber a natureza dos ocidentais antigos.
Nesse momento, s&o lancadas as bases do pensamento
contemporéneo no Ocidente e se cria uma nova matriz de ideia de
natureza. Esse pensamento adquiriu relevancia no modo de conceber
a natureza judaico-crista no decorrer da Idade Média.

De acordo com Gongalves (1993),

[...] foi sobretudo com a influéncia judaico-crista
gue a oposicdo homem-natureza e espirito-
matéria adquiriu maior dimenséao. [...] ‘Deus criou
o homem a sua imagem e semelhanga’. [...]. O
homem é, assim, dotado de um privilégio. Com o
cristianismo no Ocidente, Deus sobe aos céus e,
de fora, passa a agir sobre o0 mundo imperfeito do
dia-a-dia dos mortais. A assimilagédo aristotélico-
platénica que o cristianismo fard em toda a ldade
Média levard a cristalizacdo da separagdo entre
espirito e matéria.”® (p.32, grifo do autor).

Dessa maneira, aconteceu a ruptura entre humanidade e
natureza no pensamento e no modo de organizacdo da vida no
Ocidente. Foi no decorrer da Idade Média que isso se constituiu como
“verdade”, culturalmente aceita, e se tornou uma ideia predominante.
O ser humano, entdo, torna-se o centro e/ou dominador da natureza
gue é concebida secundariamente e utlizada para os anseios e
necessidades humanas.

Afinal, “0 homem se torna aqui imagem e semelhanca de Deus”
e a natureza passa a ser vista como um objeto a ser dominado por
esse “ente superior”, ou seja, um ser supranatural, o ser humano. Com
a universalizagdo cultural da ideia de natureza judaico-cristd no
transcorrer da Idade Média, e, sucessivamente, com a sua superacao,
uma nova forma de ver o mundo, consolidara-se, posteriormente, com
o cientificismo na expressao do pensamento de René Descartes.

Nesse sentido, “¢ com Descartes, [...] que essa oposigao
homem-natureza, espirito-matéria, sujeito-objeto se tornara mais
completa, constituindo-se no centro do pensamento moderno e
contemporéneo. 29 (GONCALVES, 1993, p.33). A partir daqui, temos

% GONGCALVES, op. cit., p.32.
% GONCALVES, op. cit., p.33.
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as condicBes de pensamento e idéia de natureza que permearam 0
imaginério e levaram a humanidade a um mundo industrializado.

No periodo dos séculos XVII e XVIII, estava a sociedade
ocidental influenciada por uma reacdo aos credos religiosos que
caracterizavam a ldade Média. De encontro a verdade absoluta que a
religido Catolica impusera ao conhecimento de mundo, essa nova
ideia de representagdo do todo privilegiava o conhecimento dessa
mesma totalidade como produto da razéo, da deducéo intelectual e da
realizacdo das experiéncias cientificas, fragmentando a construcao do
conhecimento.

O mundo passa a ser dominado e transformado de acordo com
um ponto de vista, o do “antropocentrismo cartesiano”. As mutacgdes
no pensamento no decorrer do processo histérico, dentro do ambiente
da Europa do século XV ao século XIX, possibilitaram um itinerério
para a implementag&o de uma ética antropocéntrica e mecanicista. Tal
Visdo se apoiava na oposicdo ser humano/natureza, e este ser se
constituia em um ente supranatural.

De acordo com Senac (2008),

[...] a descoberta de Galileu de que a Terra ndo
constituia o centro do universo representou um
dos principais elementos da mudanca
paradigmética que caracterizou o século XVII.
Essa descoberta permitiu que o0s cientistas
desenvolvessem uma explicacdo do universo a
imagem de uma maquina, cujas engrenagens
funcionavam em perfeita sintonia, constituindo o
que hoje conhecemos como paradigma
mecanicista 30(p. 33, grifo do autor).

Gongalves (1993) nos reforga tal argumento, dessa maneira:

O desprezo pelas coisas materiais da Idade Média
comeca a ganhar, a partir dos séculos XVI, XVII e
XVIIl, um sentido positivo, na medida em que
encontra uma outra pratica onde poderiamos
empregé-los da mesma maneira em todos 0s Us0s
para os quais sao préprios [...]. O antropocentrismo
e o0 sentido pragmatico-utilitarista do pensamento
cartesiano ndo podem ser vistos desvinculados do
mercantilismo [..]J, com o colonialismo, senhor

% SENAC. Educagéo Ambiental: Temas, teoria e praticas, op. cit., p.33.
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possuidor de todo o mundo. O antropocentrismo
consagrard a capacidade humana de dominar a
natureza™'.

Entdo, foram incentivadas algumas expansfes maritimas
europeias, em busca de novas matérias-primas, colénias e mercados
consumidores. Fomentou-se a transicdo ao desenvolvimento da
producdo e da navegacdo para suprir os mercados consumidores da
Europa. Com isso, as expedicbes europeias se expandiram e
chegaram ao Novo Mundo, ou seja, as Américas. Criou-se uma nova
I6gica, a do mercado e do consumo, ou seja, 0 mercantilismo dentro
do modo de vida moderno capitalista comercial.

O pensamento moderno capitalistico comega a enxergar a
natureza como sendo algo Uutil para a concentracdo de riquezas.
Nesse momento, ndo enxergavam mais vida na natureza, mas sim
nas matérias-primas a serem exploradas e nos bens a serem
acumulados. Dessa forma, ha uma ruptura com a forma antiga de
modo de vida e de perceber o mundo.

Portanto, lancaram-se as bases para um mundo moderno-
industrializado. Com a explosdo das inovacdes cientificas e
tecnolégicas, caracterizou-se a passagem de um sistema técnico
baseado no trabalho artesanal e servil para um sistema apoiado na
indastria e no trabalho assalariado. Nesse momento, fundamentou-se
a passagem da energia humana para energia motriz, do imaginério
religioso para um imaginario materialista, é o periodo do fim da
transicdo do feudalismo para o capitalismo, intensificando-se a
transformagdo da natureza, modelo de sociedade que perdura até
hoje.

Portanto, situamos no campo da Historia da Ideia de Natureza o
estudo sobre as religides afro-brasileiras, pois expressam uma visao
daquela muito semelhante a dos egipcios, com suas trés mil
divindades e greco-romanos pré-classicos, através do pantedo dos
deuses. Os Umbandistas de influéncia africanistas concebem, dentro
das suas representacdes de mundo, suas divindades como
emanacgdes energéticas da natureza, semelhante ao politeismo greco-
romano pré-classico. A sugestao, a partir do presente estudo, é que se
considere a Ideia de Natureza das religides afro-brasileiras, objeto de
estudo e ensino da Histéria Ambiental. A possivel fonte de estudo sao

¥ GONCALVES. Os descaminhos do meio ambiente, op. cit., p.34.
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os chamados pontos, ou seja, oracdes cantadas pelos umbandistas
gue expressam sua visdo de mundo e de natureza.

Umbanda: A Musicalidade e o Culto aos Deuses da Natureza

A Umbanda é uma religido brasileira proveniente de praticas
religiosas de diversos povos. Segundo Reginaldo Prandi (2004):

No inicio do século XX, enquanto os cultos
africanos tradicionais eram preservados em seus
nascedouros brasileiros, uma nova religido se
formava no Rio de Janeiro, a umbanda, sintese
dos antigos candomblés banto e de caboclo
transplantados da Bahia para o Rio de Janeiro, na
passagem do século XIX para o XX, com o
espiritismo kardecista, chegado da Franga no final
do século XIX. Rapidamente disseminada por
todo o Brasil, a umbanda prometia ser a Unica
grande religido afro-brasileira destinada a se
impor como universal e presente em todo o Pais
(Camargo, 1961). E de fato ndo tardou a se
espalhar também por paises do Cone Sul e
depois mais além (Oro, 1993). Chamada de ‘a
religido brasileira’ por exceléncia, a umbanda
juntou o catolicismo branco, a tradicao dos orixas
da vertente negra, e simbolos, espiritos e rituais
de referéncia indigena, inspirando-se, assim, nas
trés fontes béasicas do Brasil mestico (p. 23, grifo
do autor).

Muitos autores (Bastide, Ortiz, Bento) associam também o
processo de formacéo da Umbanda®* ao processo de industrializacéo
e urbanizac¢ao de nosso pais. Por este motivo, a década de 1930 seria
extremamente importante para essa religido, pois foi neste periodo

32 Alguns autores discutem a ideia de a Umbanda ter sido formada neste
periodo. Para estes, a Umbanda esta presente no territério brasileiro desde a
chegada dos negros no periodo da escravatura. Para maiores informacoes,
ver: ROHDE, Bruno Faria. Umbanda, uma religido que n&o nasceu: breves
consideracBes sobre a tendéncia dominante na interpretacdo do universo
umbandista. Anais do Il Simpdsio Internacional sobre Religiosidades,
Dialogos Culturais e Hibrida¢des (em CD). Campo Grande, 2009.
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gue este quadro (urbanizacéo, industrializacéo, etc.) se consolidou no
Brasil.

Acredita-se que a Umbanda tenha entrado no estado do Rio
Grande do Sul quase que concomitantemente a seu nascimento no
Rio de Janeiro em 1924 (BRAGA, 2003, p.8). Segundo Renato Ortiz
(1991),

Em 1926, Otacilio Chardo, ap6s estadia de dez
anos na Africa, volta ao Rio Grande (RS) e abre o
Centro Espirita Reino de S&o Jorge [...] Em 1932,
Laudelino de Souza Gomes, oficial da marinha
mercante, funda em Porto Alegre a Congregacéo
Franciscana da Umbanda (p.42-43).

Vé-se, assim, a rapida propagac¢édo da religido e sua entrada no
estado, no qual os cultos de Batuque ja eram bastante difundidos.

Pretender falar das religides afro-brasileiras
especificas do Rio Grande do Sul pode causar
estranheza a muita gente que ndo tenha uma
certa intimidade com a cultura afro-brasileira do
estado, a ponto de ignorar a sua forca ou talvez
até duvidar da sua existéncia. Porém, para as
comunidades desses cultos e acredito que para
representativa parcela dos galuchos nédo seja
nenhuma novidade (BRAGA, 2003, p.3).

Neste contexto, destaca-se a formacdo da Umbanda no Rio
Grande do Sul com caracteristicas regionais, isto é, assumindo Orixas
e préticas provenientes do Batuque. (BRAGA, 2003, p.8). Na
Umbanda, a musica se encontra nos “Pontos Cantados”, os quais
representam uma forma de prece, de mantra, de protecdo, de visdo de
natureza, que tem a fungdo de abrir, desenvolver e finalizar os
trabalhos. E a forma de criar um ambiente harmonioso e propicio para
0 plano superior realizar seus trabalhos nos terreiros.

A Umbanda tem como caracteristica dinamizar os reinos da
natureza, elevando-nos espiritualmente as forgcas que os regem, é a
forma que usamos para saudar 0s guias espirituais, entidades e
orixas. Além disso, é, também, o elo de ligacdo entre os médiuns e
sua mediunidade, ativando o0s seus chacras, evocando espiritos
superiores, ou seja, aproxima a falange espiritual dos trabalhos nas
giras, assim como também aumenta a concentracdo da assisténcia
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durante o ritual. Todo esse elo de vibragcdo harmoniza o campo
estrutural da terreira, elevando-a ao astral superior, tendo a
capacidade de afastar as “energias negativas”.

O campo sonoro da Umbanda/Quimbanda é complementado
pelo Atabaque, instrumento de percussdo que foi incorporado na
cultura brasileira, no contexto do Brasil Colénia/Império através dos
escravos africanos. Ele é utilizado em quase todo ritual afro-brasileiro,
tipico do Candomblé e da Umbanda e das outras religibes afro-
brasileiras. O Atabaque, em um primeiro momento, era feito em
madeira e aros de ferro que sustentam o couro. Atualmente, os
Atabaques séo feitos de chapa de inox, ferro e até PVC.

Nos terreiros de Umbanda, os trés atabaques utilizados sdo
chamados de RUM, RUMPI e LE. O RUM, o maior de todos, possui 0
registro grave, € atraveés dele que as energias chegam a Casa, € o
gue coordena o ritmo do toque; RUMPI, o médio, é o atabaque que faz
a protecdo, e o atabaque responsavel pela maior quantidade de
dobras (repique diferente, com entonagéo forte); o LE, o menor, possui
o som agudo, é usado por aprendizes, e € o atabaque que faz a
ligacdo com o som do canto. Os Atabaques executam, ao longo do
ritual, uma série de toques que devem estar de acordo com as Linhas
chamadas, ou correntes energéticas, que vao sendo evocados em
cada momento do trabalho.

Estudos sobre religides Afro-brasileiras e terminologias

Existem vérios estudos sobre muitas dessas manifestacdes
religiosas. Por volta dos anos 1960 iniciou no Brasil uma série de
estudos sobre identidades étnicas (dentre eles estudos de préaticas
religiosas de origem africana). Tais estudos traziam consigo uma série
de conceitos, como “pureza”’, “autenticidade”, “raizes” e “tradicdo”.
(CAMBRIA, 2002, p.8).

A partir desses discursos de “pureza”’, de mantenimento de
“tradicbes” e de todos esses conceitos ligados as ideias de “raizes”
africanas, os estudos socioantropolégicos passaram a se concentrar
em torno das manifestagdes, as quais consideravam como sendo mais
fiéis a estas raizes.

Deste modo, o candomblé Ketu ou Nacdo Ketu® foi
considerado o mais “puro” dentro da expressao da cultura afro-

%3 Cidade situada no continente africano.
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brasileira, logo, todas as outras manifestacdes religiosas eram
julgadas menos “puras”. Dentro dessa perspectiva, sendo a Umbanda
formada a partir da mistura de elementos de diferentes origens, era
muitas vezes julgada indigna de estudo, incluindo suas préticas
sonoras, cantadas em portugués em detrimento dos cantos do
candomblé, em lingua africana.

Segundo Dilson Bento* (1979), “Denomina-se [Umbanda],
assim, no Brasil, um complexo de crencas e ritos de raizes africanas,
fruto da interagdo entre as culturas negras, amerindias e européias”.
(p. 14). Como ja exposto, a Umbanda é uma religido que nasce no
Brasil, fruto da interacdo de diversas culturas. Entretanto, apesar da
incorporacdo de elementos advindos de outras praticas religiosas,
possui elementos de origem negro-africana, mantendo em seu cerne
crengas e préaticas desta origem, como a crenga nos orixas e a muasica
(principalmente os atabaques/tambores) como elos com 0s espiritos,
0s atabaques séo considerados sagrados, o transe, as crencas e as
visBes em relagdo ao mundo astral e natural.

Falar sobre a Umbanda é bastante complicado, pois as praticas
rituais dessa religido sempre se mostraram muito difusas, isto é, cada
terreira mantém suas caracteristicas proprias de culto, sendo estes,
muitas vezes, completamente diferentes dos cultos de outras casas
dessa mesma religido. Em 1941, aconteceu no Rio de Janeiro o
primeiro Congresso de Umbanda, que teve como um dos principais
objetivos minimizar a repressdo que esta religido sofria por parte da
policia e da propria sociedade.

Iniciaram-se entdo diversas tentativas de sistematizacdo e
codificagdo dos ritos umbandistas, pois o carater autbnomo que os
terreiros e pais de santo, ou seja, os zeladores de Orix4, de certa
forma, possuem — podendo ter suas praticas religiosas proprias —
dificultavam os esfor¢os de qualquer tipo de “homogeneizagdo” da
religido. A legitimacdo da Umbanda acontece em 1960, quando esta
foi reconhecida pelo censo oficial (IBGE). (TEIXEIRA JUNIOR, 2004).

Apesar desses esfor¢cos de “homogeneizagdo”, ainda hoje esta
religido se mantém bastante dispersa em suas formas e praticas
rituais, muitos consideram que ocorreu um “branqueamento” da
Umbanda®. Hoje encontramos, por exemplo, terreiras que n&o

3 pesquisador e autor do livro “Malungo — decodificacdo da Umbanda”, em
que, apos falar sobre os cultos umbandistas e a histéria da religido, disserta
sobre a possessao a partir da visao psiquiatrica.

% para um maior aprofundamento sobre o tema, ler Renato Ortiz (1991).
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possuem tambores, nos quais a musica é somente cantada’®,
enquanto outros mantém praticas umbandistas juntamente com
praticas de candomblé.

E importante ressaltar que a Umbanda no Rio Grande do Sul, e
principalmente no extremo sul, adquire praticas e valores proprios,
regionais e diferenciados de outros lugares do pais. No citado estado,
esta religido acaba possuindo caracteristicas do Batuque (muito
presente principalmente nas cidades de Rio Grande, Pelotas e Porto
Alegre).

Consideragdes Finais

Construimos nosso escrito na tentativa de articular Historia
Ambiental, musica, religides afro-brasileiras como tema e/ou pratica
pedagdgica no/do ensino de Histéria. Como praticantes da religido
Umbanda de influéncia africanista é que podemos dizer que nossa
religido é uma religido sociobiodiversa, tendo em vista que expressa
as mais variadas sociedades através de suas linhas de trabalho (linha
dos caboclos, oriente, preto-velho, ciganos, africanos), e, também,
elementos de uma natureza (linha das matas, do mar, da pedreira, do
fogo, do ar). Vimos nos pontos, ou seja, nas oracdes cantadas, essas
ideias de natureza e de sociedade. Nesse sentido, a Umbanda, entéo,
se caracteriza como fendmeno de ensino e pesquisa na area de
Histéria Ambiental.

Referéncias

BENTO, Dilson. Malungo: Decodificagdo da Umbanda. Rio de
Janeiro: Civilizag&o Brasileira, 1979.

BLOCH, Marc. Introducéo & Historia. Traduzido por Maria Manuel e
Rui Gracio. 4ed. Europa-América, 1941.

BRAGA, Reginaldo Gil. Modernidade Religiosa entre Tamboreiros
de Nacgdo: Concepc¢des e Praticas Musicais em uma Tradigdo
Percursiva do Extremo Sul do Brasil. 2003. Tese (Doutorado),
Programa de P6s Graduacao em Mdasica, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 2003.

% Esta é considerada, entre outras, uma das formas de “branqueamento” da
Umbanda.

Ensino de Histéria e Formagao de Professores | 117



CAMBRIA, Vicenzo. Musica e Identidade Negra: o caso de um bloco
afro carnavalesco de Ilhéus. Dissertagdo de Mestrado apresentada ao
Programa de Pdés-Graduagdo em Musica da Escola de Mdusica da
Universidade Federal do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: 2002.

CARDOSO, Ciro Flamarion S. Uma introducdo a Histéria. Sao
Paulo: Brasiliense, 1983.

DRUMMOND, José Augusto. A Histéria Ambiental: Temas, fontes e
linhas de pesquisa. Estudos Histéricos, Rio de Janeiro, v.4, n.8,
1991, p.177-197.

GERHARDT, Marcos; NODARI, Eunice Sueli. Aproximacdes entre
Histéria Ambiental, Ensino de Histéria e Educacdo Ambiental. In:
BARROS, Véra Lucia Maciel et al. Ensino de Historia: Desafios
Contemporaneos. Porto Alegre: EST; Exclamacgdo; ANPUH/RS, 2010.

GONCALVES, Carlos Walter Porto. Os descaminhos do meio
ambiente. 4ed. S&o Paulo: Contexto, 1993.

LEFF, H. Construindo a Histéria Ambiental da América Latina.
ESBOCOS: Revista do Programa de Po6s-Graduagdo em Histéria da
UFSC, Florian6polis, n.13, p.11-26, 2005.

MARTINEZ, Paulo Henrique. Histéria ambiental no Brasil: pesquisa
e ensino. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

ORTIZ, Renato. A Morte Branca do Feiticeiro Negro: Umbanda e
Sociedade Brasileira. Sdo Paulo: Brasiliense, 1999.

PRANDI, Reginaldo. O Brasil com axé: candomblé e umbanda no
mercado religioso. Estudos Avancados, n.18, v.52, 2004. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/pdf/ea/v18n52/al5v1852.pdf>. Acesso em:
26 mar. 2009.

WORSTER, Donald. Para Fazer Historia Ambiental. Estudos
Historicos, Rio de Janeiro, v.4, n.8, 1991, p.198-215.

Cadernos Pedagogicos da EaD| 118



Eixo 2

Reflexo0es acerca da
Disciplina de Historia






. INGLATERRA DO~SECULO XVII:
A RELEVANCIA DA COMPREENSAO DESSE PERIODO PARA OS
DIAS DE HOJE

Uirys Alves de Souza
1. Introducéo

Muito se tem debatido sobre a questao da Escola Tradicional e
a Escola Nova. Pela perspectiva da Escola Nova, o aluno é o foco do
ensino-aprendizagem, pensamento este que na Escola Tradicional
ndo se exaltava, pois nela o aluno era visto somente como receptor
passivo do conhecimento, ndo sendo permitido a ele interagir com o
gue Ihe era ensinado.

Com o tempo e a formulacdo das ideias de John Dewey37 a
educacéo, o ensino ficou pautado no desenvolvimento de habilidades
e competéncias que os alunos deveriam e devem fomentar durante
seu periodo escolar.

Partindo da ideia de que a educacdo deve ser inspirada nos
alunos e desenvolvida para que eles consigam entender o
conhecimento como um instrumento para a sua vida pratica, este
artigo tem por intencdo trazer um debate sobre a importancia de
compreender a Inglaterra do século XVIl.e Isto porque ela, através das
revolugbes que ocorreram neste pais, inaugurou um novo modelo
politico, econémico e social, o qual abriu a possibilidade de
desenvolvimento das bases do liberalismo, conceito este tdo presente
nas nossas vidas contemporaneas.

Este periodo histérico contribui para compreendermos os
contextos politicos, econémicos e culturais da atualidade, imersos nas
praticas de consumo e economia dos bens simbdélicos. Segundo Pierre
Bourdieu (2004), a economia dos bens simbdélicos é formada por um
conjunto de préaticas de autorrepresentagcao com vistas a constituir um
bem simbdlico ou uma valoragéo pessoal que pode se tornar um bem
material. Para o autor, a figura do marchand é a que melhor explica

3" para maiores informagdes sobre John Dewey: PILETTI, C.; PILLETI, N.
Histéria da Educacgdo: de Confucio a Paulo Freire. Sdo Paulo: Contexto,
2012. p.125-133.
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essa dialética, pois tal profissdo depende do curriculo que o mesmo
constréi sobre sua pratica e a transforma em bem material.

Afinal, o marchand precisa que as pessoas que lhe consultam
sobre os valores das obras de arte aceitem sua avaliacdo. Nesse
sentido, o contexto proposto por Bourdieu é proprio das sociedades
formadas na consciéncia liberal, pois ndo somente os produtos sdo
comercializados, mas principalmente suas imagens, marcas e
representacoes.

Antes de adentrar aos fatos da Inglaterra, para melhor situar
como ocorreram estes processos de formacéo do liberalismo (aqui se
faz mencdo a todas as suas psosibilidades, desde o liberalismo
econdmico até o liberalismo politico, social, cultural, etc.), cré-se ser
importante trazer um outro debate a reflexdo que é a questdo da
formacao de sentidos e significados nas pessoas.

2. Sentidos e significados

Através da frase “os limites da minha linguagem denotam os
limites do meu mundo”, proferida por Wittgenstein (1968, p. 111),
percebe-se que todas as nossas representacdes de mundo séo
oriundas de uma relagdo entre a abstracdo e a nossa linguagem.
Nesse contexto, tal proposta vem sendo debatida pela Linguistica
Cognitiva®.

Ferdinand de Saussure, no livro Curso de Linguistica — obra
editada por alunos seus que participaram do curso que o referido autor
ministrou —, exp6s, através de suas andlises sobre a lingua, como
ocorre 0 processo da fala (para ele, parole) e como ela interage com o
individuo através das representacdes.

Em uma de suas analises, Saussure diz que existe o significado
e o significante, sendo que o significado é a abstracdo mental de um
objeto e o significante é o conceito usado sobre esse objeto como, por
exemplo, quando se fala menino, se terd uma imagem abstrata de um
menino, porém o significante pode mudar de indmeras formas —
regido, intengdo, etc. —, podendo chamé-lo de garoto, guri, pia, entre
outros.

Entretanto, para se ter uma abstragdo — ou 0 que Saussure
chama de substéncia fonica, que é a relacdo entre o som da voz de
um emissor e a abstracdo do individuo que escuta ao visualizar a

% para maiores informagdes sobre Linguistica Cognitiva: FERRARI, Lilian.
Introducédo a Linguistica Cognitiva. Sao Paulo: Contexto, 2011.
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imagem de forma internalizada —, é necessario ter um conhecimento
sensitivo do objeto, pois, do contrario, ndo tem como perceber ou
compreender 0 mesmo.

Noam Chomsky, em seu livro Estruturas Sintaticas, quando
discorre sobre linguagem, expde que todas as linguas do mundo,
indiferente se tem escrita ou ndo, seguem duas caracteristicas:
principios e parametros.

Os principios, no conceito de Chomsky®, estdo em todas as
linguas. Todo e qualquer ser humano tem a capacidade genética de
desenvolver linguagem articulada (que se entende aqui como inata a
possibilidade de desenvolver uma linguagem articulada), sendo que os
principios dizem respeito a algumas categorias da fala, por exemplo,
todos os idiomas tem pronome, substantivos, verbos, advérbios, etc.

Os pardmetros, na acepcdo de Chomsky, sdo as formas
sintaticas com as quais serdo desenvolvidas a linguagem, como, por
exemplo, em portugués se fala choveu, em inglés se fala it’s rain, a
estrutura sintatica do inglés, neste caso, precisa do “it” para dizer que
choveu, esta caracteristica marca os parametros dos idiomas.

Thomas Hobbes (1588-1679), filésofo inglés, também se
aventurou a discorrer sobre a relagéo entre linguagem e abstrac&do no
seu livro Leviatd ou matéria, forma e poder de um estado
eclesiéstico e civil. No capitulo intitulado “do homem”, ele expds que
a formacdo do nosso imaginario ocorre através da juncdo de
categorias conhecidas, como, por exemplo, quando o0s homens
visualizavam ou sonhavam com um dem&nio antropoozomorfico, na
verdade, para Hobbes, era uma unido que o homem fazia entre partes
de corpo de animais (conhecidos por aqueles homens de sua época
como, por exemplo, bode, touro, cavalo, etc.) com partes do corpo
humano.

Outro pensador que buscou compreender a formacdo cognitiva
(aqui entende-se que existe uma relagdo intrinseca entre cognicéo,
sentido, significado, representacédo e afins) foi o inglés coetédneo de
Hobbes, conhecido como John Locke (1632-1704). No livro Ensaio
acerca do Entendimento Humano, ele expds que o cérebro é como
um papel em branco e a experiéncia na vida dos individuos é que vai
preenchendo este papel, sendo que este preenchimento ocorre

% para compreender a ideia de Chomsky cf: LOPES, Edward. Fundamentos
da linguistica contemporéanea. S&o Paulo: Cultrix, 1985. Neste livro, Lopes
apresenta alguns dos principais tedricos da linguistica contemporénea,
destacando Saussure e Chomsky.
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através dos sentidos (tato, olfato, paladar, audicao e visao), ocorrendo
assim as novas analises sobre o mundo.

Esta primeira abordagem sobre sentido e significado se faz
importante para pensar como ocorre 0 processo de formacéo
cognitiva, pois é através da cognicéo e da validacdo que atribuimos as
nossas vidas, que ocorre a dindmica do aprendizado, indiferente se o
campo do saber for Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Historia,
Filosofia, entre outros.

Nesse contexto, é claro que aqui foi feita uma explanacdo muito
simples de como ocorre este processo de formacdo cognitiva
coadunada com a linguagem, pois a proposta do artigo é debater a
relevancia na compreensao da Inglaterra no periodo do século XVII
para os dias atuais, ja que, conforme dito anteriormente, muitos dos
valores (sociais, politicos, econémicos, entre outros) tiveram origem
ou desenvolvimento no periodo da Inglaterra do século XVII. Assim,
para melhor se compreender esta relacdo entre presente e passado, é
importante refletir sobre como se estrutura a relagcdo entre linguagem
e representacdo mental, mesmo que esta aqui tenha sido feita de
forma bastante superficial, até porque para adentrar a este debate,
fazer-se-ia necessario se aprofundar em outras areas do
conhecimento como, por exemplo, neurociéncia, psicologia,
linguistica, entre outras, que ndo é a proposta do presente artigo.

3. Aimportancia do sentido para se compreender a Histéria

A Histéria, em sua etimologia, vem do grego e quer dizer
“buscar saber”, entretanto, faz-se importante pensar que uma tradugéo
jamais terd o sentido integro de outro idioma, conforme alertou Arthur
Schopenhauer em seu livio A arte de escrever, mas algumas
semelhancas podem ser tracadas e adequadas a outros idiomas.

Voltando a ideia de Histéria, alguns pensadores concordam que
para entendé-la, tem-se que pegar como modelo o presente, por isso,
foi discorrido anteriormente sobre sentido e significado, pois é através
destes — 0s quais ocorrem no presente do individuo que os
desenvolvem — que se percebe o0 mundo em que se esta inserido e é
possivel se compreender como um sujeito-histérico que vive em um
presente provido de rupturas e continuidades.

Conforme Edward Hallet Carr (1996)

[...] nés [aqui refere-se aos historiadores e suas
andlises sobre o passado] podemos visualizar o

Cadernos Pedagdgicos da EaD| 124



passado e atingir nossa compreensao do passado
somente através dos olhos do presente. O
historiador pertence a sua época € a ela se liga
pelas condicbes de existéncia humana. As
préprias palavras que usa - tais como
democracia, império, guerra, revolucdo — tém
conotagdes presentes das quais ele ndo pode se
divorciar (p.60).

Entéo, esta citacdo direta acima exp6e que para compreender o
passado, tem-se que pegar como referencial o presente e este é
pensado, refletido, observado, interpretado, entre outros, através da
linguagem, conforme acreditava Wittgenstein.

Jorn Rlsen, pensador alemdo, confirmando a perspectiva de
gue se pensa 0 passado através do presente, vai um pouco mais
além. Para do autor supracitado, o passado serve para explicar o
presente através das narrativas e estas sdo fomentadas através
daquilo que o individuo valida como razdo. Na proposta de Risen,
existem quatro tipos de narrativas®: a Tradicional, a Exemplar, a
Critica e a Genética. Sdo através delas que os individuos explicam
suas atitudes em relagdo ao mundo.

Depois deste breve levantamento tedrico sobre o presente-
passado e a importancia de compreender ambos na medida em que
eles se complementam, far-se-4 uma exposicdo resumida da
Inglaterra do século XVII e alguns aspectos que estavam emergindo
neste contexto revolucionario, a fim de tragar consideragfes finais
sobre 0 qudo é importante enfatizar este periodo, ndo tendo por foco
uma grande e poderosa Inglaterra, como proporia uma Historia
Tradicional que visava os grandes feitos e acontecimentos do
passado, mas sim um suporte para os professores usarem com 0s
alunos para que estes se percebam como sujeitos-historicos, inseridos
em uma sociedade de consumo que, para chegarem onde se
chegaram, passaram por toda uma dindmica social proveniente, com
todas suas rupturas e continuidades, da Inglaterra do século XVII.

“% para melhor compreender as ideias de Riisen sobre as narrativas: BARCA,
I.; MARTINS, E. R.; SCHMIDT, M. A. (Orgs.). Jorn RUsen e o ensino de
histéria. Curitiba: UFPR, 2010.
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4. A Inglaterra do século XVII

A Inglaterra foi, acompanhada de outras nac¢fes europeias,
como por exemplo a Franga, a Itdlia, a Holanda, a Espanha, entre
outros, grande influenciadora do mundo moderno e contemporaneo,
como, por exemplo, nos aspectos econdmicos, politicos, religiosos e
culturais. As suas influéncias perpassaram o Atlantico no periodo das
grandes navegacdes®’, chegando a América do Norte, novamente,
seguida por outras nacdes’, levando a sua cultura e a sua
perspectiva de mundo em novos lugares.

Esta influéncia ainda se percebe nos dias de hoje, ndo que
sigamos totalmente os ditames das outras culturas, mas negar a
influéncia é desconhecer os fatos, por exemplo, o sistema politico do
Brasil, nos dias de hoje, € baseado em alguns modelos de sociedade
europeia, a partir da ideia de triparticdo do poder, inspirada no
pensamento do Conde de Montesquieu, que, por sua vez, foi
orientado por John Locke, que também sofreu inspiracdo de outros
pensadores, e assim por diante, até a ideia de propriedade privada,
pensamento disseminado pelos burgueses no periodo dos enclousure
(cercamento), quando os latifundiarios, almejando mais terras para
fomentar suas economias, comegaram a se apropriar dos open field
(campo aberto).

Para compreender o surgimento da ideia de liberdade na
Inglaterra — aqui se entende como toda e qualquer manifestacédo de
liberdade, pois Cristopher Hill, em seu livio O Mundo de Ponta-
cabeca, expbe que os grupos ndo almejavam somente liberdade
politica e econbmica, mas sim o total poder pelo seu eu — € necessario
entender o processo histérico que gerou as possibilidades de
liberdade ao individuo, tanto na politica, como na religiosa e etc.
Nesse sentido, serd focada primeiramente a Inglaterra dos séculos
XVI e XVII e, depois, o inicio da dinastia Tudor, quando comega a
surgir a ideia de nacionalidade, de unido, do Protestantismo (anglicano
e puritano), da busca pelos direitos que estavam previstos na Carta
Magna (1215), chegando até o periodo da Revolucdo Puritana,
quando as ideias de liberdade estdo sendo disseminadas pelos
grupos surgidos na época, como, por exemplo, os levellers, os
diggers, os seekers, entre outros.

*IIniciadas entre os séculos XV e XVI.
“2 Principalmente, Portugal e Espanha. Estas nagdes “dividiram” a América
entre suas monarquias com o Tratado de Versalhes de 1494.
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Um fator importante a se pensar sobre a Inglaterra é que ela
ndo estava restrita somente a sua extensao de terra além do Canal da
Mancha. Nesse momento, tinham ideias surgindo e estas também
influenciaram os grupos excluidos neste processo, como foi o caso do
Renascimento, que, por sua vez, foi a tentativa de cisdo, de forma
gradual, das premissas medievais. As novas ideias que foram
surgindo eram disseminadas por toda a Europa, o cientificismo, o
Protestantismo, o inicio do capitalismo, a busca de novas terras e
mercados, entre outras.

A Inglaterra também foi influenciada por essas novas
perspectivas, entrando em contato com o Protestantismo durante o
governo de Henrique VIII, o qual foi motivado pelo Calvinismo, como
expde Delumeau (1989) “O novo alento que a personalidade de
Calvino o consensus tigurinus deram ao Protestantismo permitiu a
Reforma se implantar solidamente na Gra-Bretanha” (p.137), ficando
claro que as ideias perpassavam as fronteiras, ndo ficando o
Renascimento somente na Italia ou o Protestantismo somente na
Alemanha, Frang¢a ou Suica.

Os seguintes topicos serdo retratados de forma sistematica e
cronoldgica, uma breve Histéria da Inglaterra entre o século XVI até o
século XVII, de modo a discorrer brevemente acerca da dinastia Tudor
e da dinastia Stuart, visando expor as ideias que estavam circundando
no imaginario da época, para assim compreender a ideia de liberdade
na Inglaterra, entre elas se destaca a liberdade politica, econdbmica e
religiosa, além, inclusive, da liberdade sexual.

4.1 Dinastia Tudor

A Dinastia Tudor ascendeu ao poder no ano de 1485 e foi
instaurada ap6s a Guerra das Duas Rosas (1455 — 1485), que fora
disputada entre duas familias, a York e a Lancaster. Tal conflito
ocorreu, basicamente, pela supremacia executiva na Inglaterra.

Com o casamento entre Henrique Tudor e Isabel York, a guerra
foi apaziguada e iniciou a dinastia que iria perdurar de 1485 até 1603
(118 anos). A ideia neste tépico ndo é adentrar a complexidade que foi
o periodo desta familia no poder, mas, simplesmente, fazer um breve
relato de alguns pontos que foram incisivos nas revoltas que
ocorreram na Inglaterra, no século XVII, para depois melhor
compreender as ideias de liberdade dos grupos dissidentes.
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Com Henrique VII no poder, a economia foi amplificada
juntamente com o poder monarquico, como expde Perry Anderson
(1995):

Os dominios reais foram muito ampliados pela
retomada de terras, cuja receita forneceu a
monarquia um total quadruplicado durante o
reinado; as incidéncias feudais e os tributos
alfandegarios foram igualmente explorados ao
maximo (p.118).

Esta citacao exp8e como ficou a unidade econdmica e politica
da Inglaterra com Henrigue VII no poder. No campo religioso
predominava o catolicismo, as ideias protestantes na Inglaterra
adentraram, como j4 exposto, através do Calvinismo,
aproximadamente nos anos de 1530. Nesse contexto, o
Protestantismo foi de suma importancia na ideia de liberdade, sendo
colocado em antitese com as verdades cristds, tendo em vista que
desde o tempo de John Wycliffe estava sendo fomentado a ideia de
protestar as prerrogativas cristds e executivas.

Henrique VI, filho de Henrique VII, “[...] herdou um Executivo
poderoso e um préspero erario” (ANDERSON, 1995, p.118), porém
em sua politica externa acabou se envolvendo em trés grandes
conflitos contra a Franca nos anos de 1512 a 1514, de 1522 a 1525 e
de 1543 a 1546 — “Por trés vezes a monarquia Tudor tentou intervir
nas guerras Valois-Habsburgo no norte da Franga” (ANDERSON,
1995, p.123) — s6 que para custear as guerras, o Estado decidiu “[...]
uma tentativa de taxagdo arbitraria promovida por Wolsey [causando]
uma oposicdo das classes operarias contra Henrique VIII suficiente
para desestimula-la [taxacao] [...]” (ANDERSON, 1995, p.119).

O segundo monarca Tudor tinha por ideia a monarquia
centralizada e a preponderdncia no poder executivo, conforme
Lawrence Stone (2000)

[...] por nosso poder absoluto, estamos acima da
lei [...], existiu nos circulos oficiais ingleses o
desejo de adquirir alguns dos instrumentos para
um governo monarquico forte; e também que
Henrique VIII ndo foi por sua natureza e
inclinacdo um monarca constitucional (2000, p.
116-117).
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Percebe-se nesta citagdo direta a intencdo do poder
centralizado nas méos de Henrique VIII, dizendo muito sobre o que
seria sua politica e fazendo, assim, com que esta entrasse em conflito
com a burguesia latente, a qual praticava 0s cercamentos para
desenvolver sua economia através da criacdo de ovelha, para o
comércio de 1&, entre outros. Os cercamentos dos campos abertos
tornaram possivel o acumulo de capital por parte dos burgueses,
sendo que foi esta uma das praticas que no século XVIII possibilitou
aos industriais ingleses dinheiro e matéria-prima para desenvolverem
a Revolucéo Industrial.

Outro fator relevante, quica preponderante, de cunho social,
para se compreender as revoltas na Inglaterra do século XVII,
concatenado com as ideias de liberdade, é o surgimento da Reforma
Protestante de inspira¢do Calvinista na Inglaterra, ela ocorreu “quando
Henrique VIII rompeu com o catolicismo romano” (ARRUDA, 2006,
p.52) por volta de 1530.

Este fato foi originado pela intencdo do monarca de se separar
de Catarina de Aragdo, porque “[...] uma série de abortos havia
convencido o rei de que sua mulher jamais consegueria dar-lhe um
herdeiro varao” (SKINNER, 1996, p.345), além deste decidir se casar
com Ana Bolena. No processo de cisdo com 0 papado ocorreu que
“[...] entre 1536 e 1552, a Coroa havia se apoderado das vastas
propriedades dos mosteiros e conventos” (STONE, 200, p.119). Tal
acontecimento explicita qual foi a forma que a realeza obteve para
conseguir estabilizar a economia, pois as confiscadas foram vendidas
para os burgueses que, através do processo de capitalizagéo,
estavam adquirindo poder econdmico, porém, néo politico.

Em sintese, o governo de Henrique VIII, possibilitou, através da
Reforma Protestante e da venda de terras as classes que obtinham
dinheiro, por exemplo, a gentry e a burguesia mercanti, maiores
poderes econdmicos. Entretanto, por ser uma monarquia absolutista,
nao cedia poderes as classes, estas que ascendiam economicamente
ficaram sedentas por poder.

Um fator relevante a ser analisado no processo econdémico-
politico da época é o cercamento (enclousure). Esta pratica foi “[...]
iniciada, no século XVI, continuou de forma intermitente e
espasmddica até meados do século XIX” (FLORENZANO, 1991, p.74)
e tinha por base a apropriacdo das terras comunais, fazendo com que
as pessoas que careciam destas passassem por dificuldades em sua
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subsisténcia. Assim, foram criados algumas formas de extenuar este
procedimento®, durante o governo dos Tudor e Stuart, caso contrario,
iria ser dificil manter o povo que perdera a Unica maneira de manter
suas necessidades bésicas.

A monarquia ndo deixava ser disseminado o pensamento
burgués, impedindo os cercamentos, logo, potencialmente, é uma
possibilidade de a burguesia se rebelar contra as monarquias, tendo
em vista que ela estava sendo tolhida de seguir seus quereres, estes
gue eram a ampliacdo de sua economia.

Com o processo de ascensao da burguesia, a aristocracia, por
ser parasita, estava perdendo espaco. Com Elizabeth no poder néo
fora diferente, os aristocratas também estavam em crise, Arruda expés
alguns motivos para a decadéncia desta classe em seu livio A
Revolucdo Inglesa, de 2006, na pagina 35, mas ndo serdo citados
pois tomaria muitas linhas do trabalho e a esta néo é a intengdo desta
anélise.

A decadéncia da aristocracia e a ascensdo da burguesia, no
gue diz respeito a economia, fez com que os burgueses almejassem
mais poderes politicos, visto que somente quem podia opinar na
politica, efetivamente, era a aristocracia e o0 monarca, o problema é
gue a propria monarquia impedia a classe que emergia de capitalizar
riqguezas, cobrando impostos, cedendo monopdlios comerciais a
restritos grupos, entre outros fatores que iriam desencadear, entre
1640 a 1649, a Guerra Civil, que sera exposta posteriormente.

Como j4 explanado anteriormente, Elizabeth deu continuidade
ao Anglicanismo, antes dela esteve Maria no poder, a qual tentou
retomar o catolicismo, mas ndo vigorou por muito tempo, até porque
seu governo durou somente cinco anos (1553-1558) e ndo é tdo
simples modificar uma forma de pensar do imaginario social, pois a
Igreja Anglicana ja havia plantado raizes na Inglaterra desde meados
dos anos 1530.

Em sua politica externa, a rainha Elizabeth, para impedir que a
Espanha dominasse a Irlanda®, obtendo assim um bom ponto

*3 De acordo com Arruda (2006): “Entre 1515 e 1552 estabeleceu-se uma
legislacéo protecionista: ordenava-se a reparagdo das cabanas abandonadas;
limitava-se o nimero de carneiros que poderiam ser possuidos por um Unico
proprietario; gravava-se todo campo de pastagem novo com um imposto
proporcional & metade da renda gerada. A multiplicidade das leis demonstra a
sua propria ineficiéncia para coibir os abusos” (p.20).

* A Irlanda, no tempo de Henrique VIII, estava sobre a jurisdicdo da
monarquia inglesa, conforme Perry Anderson (1995): “Em 1540, Henrique VIl
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estratégico contra a Inglaterra, logo, contra o Anglicanismo, investiu na
parte bélica da marinha, virando o maior poderio naval do mundo na
época, bem como conseguiu derrotar a Invencivel Armada espanhola.
A ideia basilar da Espanha era proliferar o catolicismo, como a
monarquia inglesa era protestante, dominar a Irlanda, que se localiza
a Oeste da Inglaterra, seria uma boa forma de marcar o territério
envolto da ilha, sabiamente, Elizabeth consegui cessar esta ideia com
a guerra maritima, porém, ela deixou de lado o investimento militar na
terra, até porque nado havia grandes necessidades de conflito terreno,
pois para se chegar a ilha, era necessario passar pelo mar, mas a
marinha inglesa era invencivel na época de Elizabeth.

No final do século XVI e inicio do século XVII, a Europa passa
por uma crise, apesar de ser branda com a Inglaterra, acaba
respingando nela, tanto que acaba acarretando em algumas
divergéncias sociais nos anos de 1640, conforme expde Arruda
(2006): “A relacdo entre a crise econdmica e a crise social é evidente
nas manifesta¢cdes populares de 1640” (p.61).

Em sintese, Elizabeth governou de forma autocratica,
convocando o Parlamento pouquissimas vezes, no que diz respeito a
religido, permaneceu o Anglicanismo, atinente a sociedade, havia uma
burguesia carecendo de poderes politicos, ja que os econdmicos
estavam bem abastados, e grupos radicais primando por liberdade de
todos os tipos, desde a politica até a sexual®. Neste contexto, ao
morrer a Rainha Virgem e por ndo deixar herdeiros, ascende a
monarquia a dinastia Stuart.

— depois de romper com o papado, que havia originalmente investido a
monarquia inglesa na suserania da Irlanda, como um feudo de Roma —
assumiu o novo titulo de rei da Irlanda” (p.131).

* Christopher Hill faz um panorama bem sistemético dos grupos radicais
durante o periodo da Inglaterra, entre os séculos XVI e XVII, em seu livro O
Mundo de Ponta Cabecga, esbocando como estava a sociedade na época, as
suas pretensdes, as suas crencas, entre outros fatores.

6 Como a chamavam, tentando aludir santidade e legitimidade para a rainha,
tendo em vista que tal adjetivo enaltecia a sua pureza, que nem a Virgem
Maria, mée de Jesus Cristo para a crenca crista.
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4.2 Dinastia Stuart

A dinastia Stuart chegou ao poder em 1603 com o monarca
Jaime |, ou Jaime VI da Escécia. Neste periodo, havia desconfianca
pela sua origem, entdo, como forma de legitimar seu poder, a nova
dinastia utilizou o0 mesmo aparelho de Estado que a dinastia Tudor fez
uso para se manter no governo, além de dissolver o Parlamento varias
vezes e buscar revitalizar o direito divino do rei. Além disso, teve o
Conselho Privado para lhe assessorar, o qual era formado pelos
nobres da confianca do monarca.

No que diz respeito a religido, Jaime | priorizou um viés catélico
do anglicanismo, nem como se aproximou dos espanhois, surgindo
um ar de desconfianca por parte dos ingleses, principalmente os
puritanos que almejavam mais poderes politicos. E vélido lembrar que
o puritanismo é uma forma de calvinismo mais radical, néo
considerando, ao contrario do catolicismo ortodoxo, o lucro e a usura
como forma de pecado.

Outro fator relevante a ser exaltado estid no campo das ideias,
Modesto Florenzano sistematiza trés principais ideias vigentes nas
trés primeiras décadas do século XVII, estes pensamentos relacionam
as nogOes politicas e ideoldgicas concatenadas as transformacdes
econdmicas e sociais. S0 as seguintes ideias:

A primeira destas ideias tinha como foco o
puritanismo. Embora o processo de difusdo entre
suas classes sociais ndo seja ainda bem
conhecido, ndo ha davida de que sua penetragédo
maior se verificou entre os grupos ligados a
manufatura (sobretudo da produc¢é&o de panos).
(-]

A outra vertente intelectual da revolugdo foi a do
Direito Comum (Commom Law). Na Inglaterra, ao
contrario do que ocorreu no continente (onde
durante o processo de formacdo das monarquias
nacionais buscou-se no direito romano a fonte e a
justificacdo para o fortalecimento do poder real),
gracas em grande parte ao estabelecimento de
uma precoce centralizagdo monarquica a partir da
invasdo normanda do século Xl, o direito romano
néo foi adotado.

[-]

Finalmente, a terceira componente intelectual da
revolucao foi a ideologia do ‘pais’ em oposicao a
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da corte — court versus contry —, segundo a qual o
pais era virtuoso, a corte depravada, o pais
defensor dos velhos habitos e liberdades, a corte
de novidades administrativas e praticas tiranicas,
0 pais puritano a corte inclinada ao papismo
(FLORENZANO, 1991, p.87-88).

Dessa maneira, era da forma exposta acima que estava a
Inglaterra. Inquietacéo por parte religiosa, pois o anglicanismo de
Jaime | era inspirado no poder divino dos reis, ja no quesito juridico,
pretendiam os grupos radicais uma lei vigente a todos, buscando na
histéria do Direito Romano uma igualdade entre os cidadaos.
Ademais, outro fator foi a ideia de liberdade que buscavam os
burgueses e, por fim, a ideia de pais, de unidade, de nacdo, que
principiou no final do periodo medieval com as guerras,
principalmente, contra a Franga que disputava territorios.

Conforme a corte tratava o pais como sua propriedade privada,
a burguesia latente exigia maior nacionalismo, de modo a cessar com
a dualidade entre o discurso e a prética, analisando que, como
exposto, a monarquia tratava a administracdo de forma particularista.
E necessario compreender estas ideias que estavam surgindo para
melhor analisar as ideias de liberdade que eram desenvolvidas na
Inglaterra, o que se era debatido na época e as criticas feitas por
grupos descontentes com as atitudes tomadas pelos detentores do
poder.

Outro fator relevante neste periodo sdo os grupos radicais, pois
a Revolucdo Puritana foi uma disputa pelo poder unicamente entre o
Parlamento e a Monarquia. O Parlamento — aqui entendido como o
grupo de puritanos que ocupavam o0s cargos no Parlamento — estava
preocupado em ampliar seus capitais, a Monarquia acabava tolhendo
esta vontade, pois cedia monopdlios a determinados grupos e cobrava
impostos a bel-prazer.

Com o desencadear dos fatos, em meados da Revolucéo
Industrial, os grupos burgueses, filhos ou netos dos puritanos
revolucionarios, exploraram o maximo que puderam os proletarios,
inclusive, outro fator que corroborou na disputa Parlamento-Monarquia
foi a tentativa de atenuar os cercamentos, a burguesia necessitava de
terras para ampliar seus negécios e, para tal finalidade, decidiu
expulsar os camponeses.

Em sintese, a revolucdo burguesa que se iniciava na Inglaterra
em 1640 foi uma disputa entre dois grupos poderosos, de tal forma
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gue o certame teve a vitéria pelo mais forte, no caso, o Parlamento.
Este, posteriormente, perdeu o poder ao Novo Exército, criado por
Cromwell, o qual governou de forma despética de 1653 até 1658, até
morrer*’ e ascender seu filho, gue néo ficou muito tempo no governo,
retornando, com Carlos Il, a dinastia Stuart em 1660;

Apo6s 1625, com a morte de Jaime |, ascende ao governo Carlos
I, que, por influéncia do Duque de Buckingham, casou-se com
Henriqueta, filha de Luis Xlll, atando lagcos com a corte francesa e
auxiliando a Franca no conflito entre catélicos e protestantes
calvinistas em La Rochelle®®. Em decorrer de tal fato, “a oposi¢do no
Parlamento foi tdo forte que chegaram a pedir a cabeca de
Buckingham, articulador da diplomacia inglesa.” (ARRUDA, 2006,
p.68). Como todo fato histérico, acabam ocorrendo em paralelo outras
guestdes, conforme aponta Arruda (2006):

[...] com a politica exterior conciliadora, os
ingleses assistram os avangos espanhodis na
Europa em detrimento dos protestantes,
perderam-se grandes oportunidades de expanséo
no Novo Mundo, a Holanda monopolizou o tréfico
maritimo, os tecidos ingleses foram desviados
dos mercados alemées (p.68)

Ao acarretar o problema na economia e ao perder espaco no
seu principal comércio, a la acabou gerando conflitos sociais.
Entretanto, a insatisfacdo ndo era somente econdmica, como dito
anteriormente, também havia a parte politica, religiosa e juridica, em
suma, a disputa por prerrogativas.

Em sua forma de politica, Carlos | tentou centralizar o governo
de forma absoluta, como expde Perry Anderson (1995): “em 1625,
Carlos |, de forma consciente embora inepta, tomou a si a tarefa de
construir um absolutismo mais avancado com o0s materiais pouco
promissores de que dispunha” (p.139). As possibilidades para ele
implementar o absolutismo eram exiguas por causa de todo um
processo historico ja citado, entre elas relembremos a ascenséo da

4 Alguns autores consideram que ele morreu de Febre, outros sugerem o
envenenamento.

“8 Conflito ocorrido entre a monarquia francesa e os huguenotes protestantes
na cidade de Rochelle, célebre municipio conhecido como reduto protestante
na Franga.
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burguesia, o protestantismo puritano e grupos radicais que espiravam
liberdade e igualdade, como os levellers e diggers.

Outro fator que deixou instavel o poder de Carlos | foi o
envolvimento em um conflito, conforme exp6e Anderson (1995):

[...] os caprichos da politica externa contribuiram
também para enfraquecé-la no inicio do reinado:
o fracasso de uma intervengéo inglesa na Guerra
dos Trinta Anos combinou-se a uma guerra
desnecessaria e malsucedida com a Franca
(p.139).

Pelo fato de o Parlamento ter sido contrario a tal guerra e
criticar o ministro responsavel (Buckhimgam), Carlos | acabou
cessando os trabalhos na casa por tempo indeterminado. Neste
periodo de instabilidade politica, o monarca decidiu reatar relagfes
com a aristocracia, cedendo monopdlios a mesma, excluindo a
pequena nobreza e 0s novos mercantis que estavam emergindo, além
de uma série de fatores para agremiar o poder em suas maos, como,
por exemplo, venda de cargos, multas para as obrigacbes dos
cavaleiros, ampliagdo dos monopdlios, etc.

Em 1638, o clero anglicano chefiado pelo Arcebispo Laud
tentou impor a liturgia anglicana na Escécia. Este pais por ser catolico
e influenciado pela Espanha, acabou se rebelando contra a
monarquia, quando tal fato ocorreu, “[...] os estados escoceses
uniram-se na rejeicdo e a Convengdo que assinaram contra ela
[liturgia anglicanizada] adquiriu imediata forca material” (ANDERSON,
1995, p. 141). Tal forca s6 foi possivel porque a aristocracia na
Escécia ndo havia sido desmilitarizada, fazendo, logicamente, a
Inglaterra perder a forca bélica e o conflito, além da Guerra dos Trinta
Anos (1618-1648) que ja estava gerando perdas, de um lado a
monarquia absolutista perdia forca, de outro os burgueses ganhavam
forca econdmica.

Além das crises econbmicas por causa das guerras, havia outro
problema, o processo de emigragdo a América do Norte acabou
diminuindo o nimero de habitantes e, basicamente, os que foram para
a América eram 0s perseguidos por suas ideias e/ou 0s que
aspiravam melhores condicbes em uma terra nova. Isto ocorreu de tal
forma que, na Inglaterra, ndo percebiam a possibilidade de ascensao
e a diminuicdo do numero de habitantes acarretou em menos
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contribuintes, neste processo, além das guerras, alguém precisava
equalizar a contabilidade.

Em uma das medidas para tentar captar recursos, Carlos I,
aproveitando os ataques piratas na costa maritima, passou a exigir o
pagamento do Ship Money™®, sendo, inclusive, obrigado a pagar as
cidades que ndo tinham nem ligacdo maritima, porém, o fez sem o
consentimento do Parlamento. Nesse sentido. é importante salientar
gue esta era uma prerrogativa do mesmo, ou seja, a autorizacdo de
cobrancas de impostos.

Mediante esse processo lancinante de guerras externas, crises
econdmicas da monarquia®’, embate de poder com o Parlamento,
divergéncias religiosas, em sintese, uma instabilidade complexa de
organizar com a mao forte do Estado, 0 monarca decidiu convocar o
Parlamento no ano de 1640, que ele fechara conforme a sua vontade
e conveniéncia, para tentar alguma estabilidade no pais.

Em meio a todos os fatos aqui expostos, foi que ocorreu a
Revolucdo Puritana, a qual foi de tendéncia calvinista, sendo que a
filosofia do calvinismo percebe o dinheiro ndo como um problema,
mas sim como uma dadiva. Tal vertente filosofica que a Igreja
Catdlica, em teoria, rechacava, pois a usura era vista como pecado
por parte dos eclesiasticos, mas, na pratica, era permitida durante a
Idade Média a venda de indulgéncias para perdoar os pecadores.

4.3 Revolucédo Puritana
Em novembro de 1640 foi convocado o Longo Parlamento®, o

qgual conseguiu efetivar algumas medidas para atenuar o poder do
monarca soberano. Nesse contexto, uma dessas providéncias foi

“9 Conforme Arruda (2006): “[...] expediente financeiro este [Ship Money] que
tinha sido adotado durante os reinados de Elisabeth e Jaime I’ (p.72).

0 Importante ressaltar que a crise econdmica ocorreu por parte da monarquia,
pois alguns historiadores deixam confusa a parte de crise, generalizando ela
como se fosse em toda a Inglaterra, que n&do era bem a questdo, sendo tal
assertiva inferida por causa da burguesia latente que estava se destacando
economicamente, tanto que compravam cargos no periodo de Carlos I. Perry
Anderson (1995), em um trecho de seu livro Linhagens do Estado
Absolutista, diz: “[...] foi particularmente nesses dias [no governo de Carlos I]
gue a venda de cargos tornou-se, pela primeira vez, uma importante fonte de
rendimentos para a monarquia” (p.140).

! De acordo com Florenzano (1991): “[...] assim chamado porque durou
ininterruptamente até 1653, quando foi dissolvido por Cromwell” (p.96).
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cessar com o poder do Arcebispo Laud e do Conde de Strafford,
ambos detinham uma autoridade arbitraria, tanto que o primeiro
mandou cortar as orelhas de W. Prynne e o segundo tratava a Irlanda
como seu feudo.

Além de excluir os dois principais ministros, o Parlamento
cessou com a Camara Estrelada e com os impostos que o monarca
criou sem a devida autorizacdo, incluindo a Ship Money. Houveram
dois atos aprovados pelo Legislativo, um dizia respeito ao Parlamento
ser convocado automaticamente de trés em trés anos, o outro
explanava que o Parlamento sé poderia ser dissolvido com o
consentimento do mesmo. Dessa forma, aos poucos o Parlamento ia
conseguindo novamente suas antigas prerrogativas, estas que haviam
sido tiradas pelas maos da monarquia.

Como a monarquia has maos de Carlos | estava fragilizada
belicamente, ndo tendo poder para fomentar uma guerra contra os
parlamentares puritanos, ele foi aceitando tais medidas, dando o
gostinho para o Parlamento ter prerrogativas, como assim o era
antigamente.

Quando eclodiu uma revolta na Irlanda, em 1641, por motivos
de arbitrariedade de Strafford para ter o poder no pais, ele, Strafford,
tomou medidas extremistas, como o préprio L. Stone (2000, p.229)
expbe: “[...] estava [Strafford], de maneira deliberada e impiedosa,
abatendo toda a oposicéo [...].”. Assim, os parlamentares acabaram
culpando o0 monarca por causa da revolta, ja que Strafford era ministro
dele, havendo, dessa forma, uma intensa propaganda contra Carlos I.

O rei, para atenuar a propaganda contra si, decidiu prender
cinco parlamentares que estavam sendo contundentes nas criticas, foi
pessoalmente a Camara dos Comuns para efetivar o carcere, esses
cinco insurretos, sabendo o que poderia acontecer, acabaram se
refugiando, porém, tal atitude gerou revolta por parte dos
parlamentares, iniciando-se a Guerra Civil. De um lado, estavam o0s
realistas, também conhecidos como cavaleiros, do outro, estavam os
puritanos, conhecidos vulgarmente por cabecas redondas, por terem
seus cabelos cortados.

A Guerra Civil ndo ficou somente na regido de Londres, ela se
estendeu por toda a Inglaterra, fica claro tal assertiva quando Arruda
(2006) expbe que “imediatamente, em varios condados eclodiram
rebelides populares” (p.77), quer dizer, o descontentamento era geral.
Entretanto, é claro que o motivo da Guerra Civil ndo foi unicamente a
tentativa do monarca de prender os cinco parlamentares, entre eles
Pym e Hampdem, mas sim um conglomerado de fatores, como a
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tentativa pelo direito entre os cidaddos. A atitude de Carlos na prisédo
dos puritanos, foi somente o estopim para o conflito.

No inicio do conflito, as tropas parlamentares estavam em
desvantagem, simplesmente porque ndo eram um exército
profissional, mas sim um amontoado de pessoas descontentes. Nesse
contexto, com as suas armas improvisadas, certamente ficaram em
desvantagem, até que Oliver Cromwell, que anos atras (1634) tentara
ir a América, sendo negada sua ida por intermédio de Carlos I,
organizou o New Model Army (Novo Modelo do Exército), esta nova
forma de ordenacdo bélica se dava por merecimento, sendo
estimulado o debate entre os soldados acerca da liberdade. Ao
contrario do que ocorria nos exércitos realistas, até se pode refletir
gue um dos motivos que gerou a vitria dos parlamentares pode ter
sido a vontade de serem libertos, por tratarem com a esperanga de um
novo mundo, mas, para isto, deveriam acabar com as tropas realistas.

Em 1645, na Batalha de Naseby, os exeércitos liderados por
Cromwell findaram com a Guerra Civil saindo vitoriosos, doravante
ocorreu a disputa entre as proprias forcas politicas que fizeram parte
do processo revolucionario. O rei, preocupado com o0 que poderia
acontecer a ele, acabou fugindo para a Escécia que, teoricamente,
fazia parte de sua prerrogativa real, porém, 0Ss escoceses
aprisionaram ele e o venderam ao Parlamento inglés.

No decorrer do conflito, o Parlamento ficou dividido, até porque
a Guerra Civil estava caminhando para uma republica democrética,
ndo era bem esta a ideia almejada por todos os parlamentares. Por
perceberem que o povo estava praticando rapinagem em terras
privadas, inclusive a dos parlamentares, entdo estes tentaram
algumas formas para atenuar o conflito. Assim, uma das medidas que
alguns parlamentares sugeriram foi a extingdo do Novo Modelo do
Exército e a alianca com o rei, conforme expde Florenzano (1991): “os
presbiterianos, visando assumir o controle da situacdo, entraram em
negociacbes com o rei prisioneiro” (p.107), a fim de extinguir o
exército, uma das maneiras para tal feito foi enviar os beligerantes
mais politizados do Novo Exército a Irlanda, que era uma forma de
acabar, literalmente, com os soldados que defendiam a igualdade e a
republica.

Neste periodo, surgiu um conflito a trés na Inglaterra, o exército,
descontente pela tentativa dos parlamentares de findar a Guerra Civil,
o Parlamento, por ter conseguido o almejado, que era os direitos e
uma maior igualdade entre seus pares, e a Monarquia que ainda
tentava retornar ao poder e restaurar a sua hegemonia.
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No Exército, os levellers comecaram a explanar as suas ideias,
acreditando “[...] que para terem forca politica precisariam assumir o
controle do exército” (HILL, 1987, p.79), mas eles, por suas ideias
revolucionarias a epoca, foram impedidos de seus projetos e extintas
as ideias democraticas no exército. O rei, aproveitando-se das
divergéncias ocorridas no exército, fugiu para reorganizar uma
contrarrevolugdo. As tropas, percebendo o perigo latente desta fuga,
prepararam-se e se unificaram sob o comando de Oliver Cromwell,
conseguindo a vitéria. Em decorréncia do fato exposto, o Parlamento
sofreu uma alteracéo, todos os favoraveis ao rei foram expurgados e o
rei foi preso novamente. O Parlamento ficou conhecido, apods a
retirada dos presbiterianos, como Rump Parliament.

Para evitar que o rei tentasse, novamente, uma tomada do
poder, “[...] o Exército for¢a o julgamento e a condencéo do Rei pelo
Parlamento depurado. No dia 30 de janeiro de 1649, Carlos | foi
decapitado. A 6 de fevereiro a Camara dos Lordes foi Abolida”
(ARRUDA, 2006, p.81), de modo a findar temporariamente com a
monarquia Stuart e dar inicio a Republica em 19 de maio de 1649.

Depois destes fatos, inicia o protetorado de Cromwell, este que
acaba tornando a republica conquistada em uma autocracia, até a sua
morte. Poteriormente, assume seu filho, que nao fica muito tempo no
poder, até retomar a monarquia com o Carlos Il, este que fica no
governo até 1685, quando Jaime Il ascende ao poder e é destituido
em menos de 5 anos, ocorrendo, assim, a famosa Revolugéo Gloriosa
(1689), chamada assim por n&o ter ocorrido um derramamento de
sangue gque nem a ocorreu na primeira (nos anos de 1640).

5. Consideragdes finais

Este artigo teve por intencdo trazer um resumo do que foi o
periodo da Inglaterra do século XVII em alguns aspectos econémicos,
politicos, religiosos e sociais, para servir de respaldo ao ensino de
Historia, ja que os livros didaticos que dizem a respeito ao referido
tema abordam de forma bastante sucinta.

No desenvolver desta proposta, acredita-se ser muito
necessario compreender a Inglaterra deste periodo, nao, conforme
dito anteriormente, por acreditar em uma grande e poderosa
Inglaterra, mas por pensar neste periodo como um fato que
desencadeou outras inUmeras propostas de perceber o0 mundo, tendo
em vista que a Inglaterra foi um pais de grande influéncia mundial nos
séculos XVI, XVII, XVIII, XIX, XX e ainda 0 € no século XXI.
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Foi na Inglaterra do século XVI que surgiu o puritanismo, esta
variagdo do calvinismo que foi levada a América do Norte com os
grupos que foram rechacados da Inglaterra e que almejavam melhores
condicdes de vida, sendo assim, esta forma de perceber o mundo e a
natureza foi empregada na América em seu inicio de colonizagdo
(séculos XVI e XVII).

Outro fato a ser pensado nesta Inglaterra do século XVI foi o
nascimento de um grande intelectual, conhecido como Francis Bacon
(1561-1626), ele, sendo um homem de seu tempo, acreditava
veemente no empirismo como forma de alcancar o conhecimento,
conforme expbe Marvin Perry, para Bacon o conhecimento era
adquirido através da “observacdo cuidadosa da natureza e a
compilacao sistemética de dados; extrair leis gerais com base no
conhecimento de proposicdes particulares; e testar essas leis
mediante a experimentagdo constante.” (PERRY, 1999, p.291). Esta
proposta era uma nova forma de perceber a ciéncia e o mundo,
mesmo o préprio Bacon ndo negando a existéncia de Deus, j& que a
busca pelo cientificismo acabou entrando em choque contra algumas
verdades indubitaveis da Igreja Catolica.

Nesse contexto, a Inglaterra do século XVII foi alvo de grandes
intelectuais, entre eles se pode destacar Isaac Newton (1642-1727),
famoso pelos seus estudos sobre a fisica cinética, que discorreu sobre
as suas famosas trés leis, que sdo: 1) Lei da Inércia, a qual defende
gue todo corpo tende a permanecer no estado em que esta
(indiferente se € em movimento ou parado), 2) A forca, na qual todo o
corpo que tem sobre si uma forca, acaba gerando movimento e 3)
Acao e reacdo, esta que diz que toda a for¢ca de um corpo lancado é
inversamente proporcional ao corpo em que este é colidido.

Outro pensador que se faz importante ressaltar € Thomas
Hobbes (1588-1679), este filésofo escreveu o Leviatd ou matéria,
forma e poder de um estado eclesiatico e civil. Nesta obra, Hobbes
relaciona o Estado a um grande deus da mitologia grega, sendo que o
Estado é um todo poderoso, de tal forma que ele é legitimo e s6 o é
assim porque o povo o faz assim. ldeia esta aceita e legitima pela
monarquia inglesa, inclusive, cabe salientar, que o filésofo em questéo
foi preceptor de Carlos Il.

Em 1632, na Inglaterra, nasceu também um dos fil6sofos mais
polivalentes da Historia, seu nome era John Locke, uma de suas obras
foi Dois Tratados Sobre o Governo. Neste tratado ele explica,
através de suas inferéncias, como surgiu o direito natural e o direito
positivo, explicita também como ocorreu a formacdo dos governos,
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fazendo um grau comparativo com a aceitacdo do poder através de
instéancias familiares, por exemplo, a submissdo de um individuo ao
Estado é a mesma de um filho para um pai.

Quando se diz que Locke é um filésofo polivalente, é porque ele
adentrou a muitos campos do saber, debateu desde a economia até a
medicina, tolerancia religiosa e psicologia, por exemplo. Ademais, foi
John Locke que sistematizou que o cérebro humano é como se fosse
uma tabula rasa, a qual era preenchida através dos sentidos. Além,
também, de ser ele o propositor da ideia de um Estado dividido em
trés ordens: legislativo, executivo e federativo. Tal ideia que depois
Montesquieu, em sua obra entitulada Do Espirito das Leis, vai
apresentar como executivo, legislativo e judiciario, sendo que estes
trés poderes sdo independentes, mas harménicos, base do atual
sistema politico do Brasil.

No século XVIII, a Inglaterra despontou no mundo com a
Revolugdo Industrial, modelo este que serviu como forma de
massificar a producdo de bens de consumo e que ainda hoje esta em
voga. Com a Revolucdo Industrial, surgiram novos problemas sociais,
exploragdo de criangas e mulheres, carga horaria de 12 a 14 horas,
remunera¢do muito inferior ao proletéario se comparado com o patréo,
entre outras explora¢cées humanas, inclusive as ideias marxistas sobre
exploracdo surgiram neste contexto.

Além da exploracdo do trabalho que o ser humano estava
sofrendo no periodo da Revolugdo Industrial, surgiram teorias sociais,
econdmicas e politicas que buscavam resolver os problemas daquela
sociedade industrial, entre essas teorias, podemos citar o socialismo
interpretado por Karl Marx e Friedrich Engels, quando estes
pensadores expdem que a sociedade passa por processos de
produgdo, primeiramente, foram o0s modos feudais de producéo,
posteriormente, 0 modo de producdo em massa que formou o
capitalismo, para depois o capitalismo sucumbir o povo até o proletario
chegar ao poder. Isto culminou, assim, no comunismo, porém, antes
deste chegar a sua finalidade, a sociedade necessitaria passar pelo
estagio de transi¢cdo, que seria o socialismo, no qual os proletarios
acabariam com a burguesia e quando fosse formada a consciéncia
social nas pessoas, ndo seria mais necessario nenhuma forma de
governo.

Também nestas ideias de industrializa¢@o, surgiram alguns
pensadores que acreditavam na producdo como desenvolvimento
social, entre eles, pode-se pensar nos fisiocratas, que acreditavam no
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desenvolvimento através dos bens materias que a natureza
disponibilizava e era possivel manipular.

O préprio Adam Smith (1723-1789) expds como poderia ser
melhor desenvolvida a producéo através da alienagdo do trabalho, na
qgual a produgcdo era muito maior quando cada trabalhador fosse
elaborando seu trabalho de forma alienante, assim, em pequenas
partes, a producdo era muito maior se comparada com o sistema
manufatureiro, ideia esta totalmente rechacada por Karl Marx e
Friedrich Engels, mas extremamente aceita por Henry Ford.

O século XIX foi palco da partilha da Asia e da Africa pela
Inglaterra e a Franca. Com sua adaptacéo de colonizacao, conhecida
como imperialismo, os ingleses, principalmente, precisavam de locais
para ampliar seus mercados e sua matéria-prima, fazendo com que
paises, como Iindia e China, fossem fagocitados pelo sistema liberal
gue j4 estava instaurado no globo, sendo que este imperialismo iria
culminar, em 1914, na Primeira Grande Guerra Mundial, pois paises
como a Italia e a Alemanha s6 foram virar um Estado unificado no final
do século XIX, tendo em vista que elas também queriam sua parte na
divisdo destes continentes.

A propria Independéncia do Brasil, em 1822, teve influéncia da
Inglaterra, pois quando Napoledo estipulou o Blogueio Continental, foi
a Inglaterra, detentora dos mares do Atlantico, que viabilizou a vinda
da Coroa Portuguesa (1808) para ca, além, também, do término da
escravidao (1888), pois com o sistema capitalista ja instituido, ndo era
lucro para a Inglaterra paises produzindo sem gasto nenhum, e existe
outro fator a ser levado em conta: escravo s6 produz, mas nao
consome, conforme o modelo capitalista exige. No respectivo século
(XX), a Inglaterra esteve envolvida em dois grandes conflitos bélicos
gue geraram milhdes de mortos e feridos.

Os dados expostos até aqui s6 foram alguns reflexos oriundos
da Inglaterra do século XVII, claro, sempre tendo em vista que um
historiador ndo pode ser unilateral em suas andlises, tdo pouco
extremista a ponto de afirmar que um fato posterior sé ocorreu por
causa de um fato precedente. Entretanto, determinadas continuidades
podem sim serem ratificadas, pois, conforme foi apresentado no corpo
do artigo, sem as revolug@es inglesas ocasionadas no século XVII na
Inglaterra, as estruturas posteriores iriam ser outras, pois, por
exemplo, quando Locke abordou sobre politica, ele estava falando do
seu tempo para homens de seu tempo, para solu¢des de problemas
do seu tempo, sendo que estas solucdes foram adequadas para
outras situacdes, outros paises, outras problematicas.
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Em sumula, espera-se que este artigo tenha cumprido sua
funcdo, que era apresentar a importancia de se compreender a
Inglaterra do século XVII para se perceber a formagdo de
determinados sistema sociopoliticos e econdmicos que, de uma forma
ou de outra, ainda fazem parte de nossas vidas com suas devidas
continuidades e rupturas, tendo em vista que o conhecimento histérico
serve para explicar o presente através do passado e, pela proposta de
Risen, antecipar o futuro através das narrativas.
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ENSAIO SOBRE EDUCAGAO, CIDADANIA
E ENSINO DE HISTORIA

Maira Eveline Schmitz

Ao se falar em Educacéo, ja se tornou consenso que a pratica
pedagégica deve partir, abranger e voltar, sempre, a realidade do
aluno. Almeja-se uma educacdo capaz de formar pessoas que
compreendam o seu mundo e, consequentemente, saibam atuar nele,
assumindo seu papel de cidadaos. A Histéria é tida, nesta perspectiva,
como uma das disciplinas — se ndo a maior — defensora e responsavel
por concretizar esse ideal. O professor tem em suas maos uma
missdo continua e inquietante: educar, estimulando o pensamento
critico e reflexivo, de forma que, além de compreender o passado,
auxilie na formacéao cidada para a sociedade.

A formacéo para a cidadania encontra prioridade em todos os
documentos oficiais que hoje regulamentam e normatizam a educacao
brasileira, a exemplo da Lei de Diretrizes e Bases e dos Parametros
Curriculares Nacionais. Mais do que isso, o proprio conceito, nos
Ultimos anos, vem sendo tema de andlise de inimeros estudiosos e
historiadores nacionais — como nas obras de José Murilo de Carvalho
(2008), de Carla Pinsky (2008) e Jaime Pinsky (1992). Este fendmeno,
no entanto, ndo € atual, a cidadania foi objeto de atencdo nos mais
variados tempos do processo histérico do Brasil, modificando-se em
virtude das conjunturas. O retrospecto da disciplina de Histéria, até
mesmo, elucida essa permanéncia, evidenciando que a formagéo
cidada a percorreu ao longo do tempo.

A Educacéo ndo pode mais se abster de seu carater politico. O
processo educacional de forma alguma é neutro, em nenhuma de
suas instancias: a Unido, os Estados, as escolas, os professores e,
até mesmo, os alunos possuem ideais, ideologias, conceitos e
realidades de vida. A Educacdo ndo opera no vazio (PEREIRA, 2010
apud MARTINS, 2010). A disciplina de Histéria ha muito vem
adotando a posicdo de que todo o conhecimento € subjetivo e toda
producéo é parcial.

Do mesmo modo, uma situagdo nunca se da de forma isolada, é
resultado dos processos histéricos e das relagbes sociais, trazendo
em si interesses e conflitos. Assim, as no¢des que hoje se tem acerca
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da Educacdo e da disciplina de Histéria também partem de
referenciais determinados, mesmo que, muitas vezes, ndo sejam
conhecidos ou néo se dé a eles a real importancia.

Um destes referenciais, conforme aponta Flavia Caimi (2001), é
a realidade social como finalidade instrumental do estudo da Histéria,
na qual esta é o ponto de partida e de chegada do ensino.

Isso ocorre na medida em que se propde a
valorizacdo das experiéncias individuais e
coletivas dos alunos e a compreensdo de suas
relagbes sociohistéricas como ponto de partida da
formacdo da consciéncia histérica. Como
finalidade desse processo de formacéo, propbe-
se a intervencdo autbnoma e responsavel desses
‘cidaddos em formagdo’ na vida coletiva, na
comunidade local e nacional, etc. (p.136, grifo da
autora).

A realidade social, nesta perspectiva, é o ponto desencadeador
do ensino, partindo da vivéncia individual para o conhecimento, e
deste para a transformacao da sociedade através da acéo cidada. No
entanto, analisando-se este preceito, serd possivel, de forma tao
simples como tdo comumente é colocado, a formacdo para a
cidadania? Que cidaddos queremos formar? E os alunos ja ndo serédo
cidaddos? Qual foi e qual é o papel do Ensino de Histéria neste
processo?

A discussao sobre a natureza da cidadania é fundamental para
a compreensdo tanto da acdo dos homens no passado quanto de
nossa condicdo na sociedade atual. O presente trabalho pretende
realizar uma andlise sobre o conceito de cidadania, seguida de seu
carater prioritario na Educacdo e no ensino de Histéria por meio da
formacgdo cidada. Enfatiza-se, ainda, a permanéncia deste ideal, a
partir de uma abordagem sobre as politicas publicas educacionais
vigentes.

1. Pensando o conceito de cidadania

De acordo com José Murilo de Carvalho (2008, p.7), fala-se,
discute-se, questiona-se o que é ser cidaddo. Muito mais do que isso,
a cidadania passou a ser sujeito, substituindo, até mesmo, tradicionais
termos como “povo” e “nacao”. No Brasil, cada vez mais esta acaba
sendo vinculada ao direito — ndo abrangendo a consciéncia — do voto
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e as garantias sociais. O cidadao, dessa forma, é aquele que possui 0
usufruto da educacdo, da saude, da alimentagdo e que, a cada dois
anos, vai as urnas para escolher quem Ilhe concedera tais direitos.
Pouco se reflete na sociedade, de forma geral, sobre a natureza
destes direitos, como séo conquistados e sobre sua real importancia
para a efetividade da cidadania.

Falar em cidadania implica uma passagem pelo socidlogo inglés
Thomas H. Marshall e sua obra Cidadania, classe social e status
(1967), uma vez que € o primeiro estudioso do assunto a quebrar com
o paradigma de que a cidadania é algo inerente ao ser humano
civilizado. A questédo central que o autor coloca, na segunda metade
do século passado, ao posicionamento de outro Marshall — o
economista Alfred Marshall (1967) — é ainda hoje de suma relevancia
para o tema:

E ainda verdade que a igualdade basica [a de
participacdo em sociedade], quando enriquecida
em substancia e concretizada nos direitos formais
da cidadania, é consistente com as desigualdades
das classes sociais? Sugerirei que nossa
sociedade de hoje admite que os dois ainda séo
compativeis, tanto que a cidadania em si mesma
se tem tornado, sob certos aspectos, no
arcabouco da desigualdade social legitimada.
(MARSHALL, T., 1967, p.63).

Marshall, T. questiona a compatibilidade da cidadania e da
desigualdade social tradicionalmente aceita, na qual é perfeitamente
plausivel, no interior da sociedade de classes, a coexisténcia de
individuos iguais na cidadania, mas desiguais nas condigfes materiais
de existéncia e de oportunidades, pois “a cidadania seria o status de
igualdade entre todos os seus membros, enquanto que a sociedade
de classes significava a aceitacdo das desigualdades como
consequéncia da organizagcao social” (MARTINS, 2010, p.28). A
igualdade basica, por ele referida, seria o direito — ou talvez o dever —
de participar na sociedade enquanto individuo social, contribuindo com
o trabalho.

As disparidades econdmicas, politicas e sociais entre as classes
de um Estado capitalista, nesta perspectiva, ndo interferem na
qualidade do “ser cidadao”, caracteristica inerente a todos. Muitas
vezes, a cidadania age mesmo como uma mascara de incluséo,
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legitimando as desigualdades e dando a impressdo de sociedade
igualitaria.

A fim de desnaturalizar o conceito de cidadania e demonstrar
que este, em sua plenitude, ndo é consistente com a sociedade de
classes, Marshall, T. (1967) define trés elementos em que pode ser
dividida, quando realmente efetivada: os direitos civis, os politicos e os
sociais (p.63). O elemento civil € composto pelos direitos necessarios
a liberdade individual — como o de ir e vir, o de liberdade de imprensa,
o de pensamento e o direito ao trabalho —, a justica e a propriedade.

Por elemento politico, o autor entende o direito de participar no
exercicio do poder politico, podendo eleger e ser eleito. O elemento
social, por sua vez, constitui-se de todos os direitos que abrangem
desde as condi¢des minimas de bem-estar econdbmico e seguranca
até o direito de participar completamente da “heranga social”’ e do
modo como a sociedade leva a vida. Dentre estes se destaca o
acesso a educacdao, a saude, ao lazer e a cultura.

E importante destacar que Thomas Marshall (1967) escreve a
partir da histéria dos direitos na Inglaterra, sendo assim, sua analise
parte da concep¢do de que os primeiros a serem adquiridos séo os
civis, seguidos dos politicos e, em consequéncia, os sociais, afinal,
este foi o caminho percorrido pelos ingleses. No Brasil, essas
garantias se deram de forma contraria, a partir da atuacéo do Estado —
com os direitos sociais sendo o0s pioneiros —, seguidos dos civis —
direito a propriedade e renda — e, por fim, dos politicos (CARVALHO,
2008, p.11-12).

Um elemento pode estar presente sem o0(s) outro(s),
demonstrando que a cidadania € um status, algo a ser conquistado a
partir de medidas e a¢bes concretas. Martins (2010) enfatiza que os
direitos, muitas vezes, apesar de garantidos, ndo podem ser
efetivados, devido as desigualdades, fundamentalmente, econémicas.
A simples fixacdo legal dos direitos, dessa forma, ndo garante o real
dominio e exercicio da cidadania, tornando-se inadmissivel considera-
la algo inato a pessoa que nasce e vive em uma nagao.

Até mesmo em virtude dessa diferenca no surgimento
sequencial dos direitos, José Murilo de Carvalho (2008) ressalta que a
cidadania é um termo complexo e seu sentido estara sempre
vinculado as circunstancias histéricas. Mais do que isto, pode-se dizer,
nas palavras de Karnal, que “cada época produziu praticas e reflexes
sobre cidadania muito distintas — e cidadania, como é légico supor, €
uma construcdo histérica especifica a civilizagdo ocidental” (apud
PINSKY; PINSKY, 2008, p.136).
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Quem determina, todavia, quem e como é o cidaddo? Na
sociedade brasileira — e talvez até em geral — ele é definido,
essencialmente, de acordo com a normatizacdo do Estado. A titulo de
exemplificagdo, a fixacdo das caracteristicas cidadds em uma lei ndo
€, entretanto, garantia da consciéncia e do usufruto desse direito por
parte da populagdo. As préprias condicdes fundamentais para que a
cidadania seja exercida ndo séo definidas claramente e, portanto, ndo
estdo diretamente vinculadas a ela. A cidadania, na maioria das
vezes, € mais um titulo a ser exibido do que uma real condicdo do
viver.

José Murilo de Carvalho (2008), ao longo de seu estudo sobre
os escritos de Marshall e sobre a cidadania brasileira, desenvolve
algumas categorias do “ser cidadao”, de acordo com a garantia e a
efetivacdo dos diversos direitos. Everton Martins (2010), por sua vez,
consegue realizar uma sintese do que seriam tais categorias, em que
“os sujeitos integrantes da sociedade podem ser enquadrados, tanto
como cidaddos plenos, cidaddos, nao-cidaddos, ou como uma
estadania” (p.30).

O cidadao pleno seria 0 sujeito que tem acesso aos trés direitos
e a real possibilidade de busca da plenitude enquanto ser humano.
Nesta dire¢do, o cidadao seria aquele individuo que conta, em parte,
com os trés direitos, ou entdo se vé alijado de um deles. Assim, os
individuos que, infelizmente, ndo alcancaram em nenhum aspecto o
status de cidadania, podem ser denominados de ndo-cidaddos. Ja a
estadania

ocorre quando ndo existe uma unidade nacional
articulada em torno de seus direitos, ndo existe a
busca pela incorporagcdo das massas ha
sociedade. [..] Encontramos a “estadania”
quando o Estado acaba ndo cumprindo o seu
papel de garantidor dos direitos de igualdade,
concedendo privilégios a grupos de apoio. Os
direitos civis, politicos e sociais ndo sé&o
conquistados, mas utilizados como moeda de
troca da elite nacional. Neste contexto, mais uma
vez o publico e o privado se misturam néo
existindo linha diviséria entre 0s mesmos. [...] Os
sujeitos ndo sdo vistos como cidaddos, mas sim
como uma clientela do Estado (MARTINS, 2010,
p.30).
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Estas diversas formas de se efetivar — ou ndo — a cidadania véo
ao encontro, portanto, de seus elementos constituidores e de seu
carater profundamente histérico. A cidadania ndo é algo inato,
atemporal ou a-histérico: € um status e, além de ser garantida,
necessita ser realmente conquistada e efetivada.

Voltando a nogdo de cidadania de Marshall, T. (1967), ha,
entretanto, uma excecdo na sequéncia dos direitos, a qual foi
destacada pelo préprio autor e € de extrema importancia para este
trabalho: a educacéo popular. José Murilo de Carvalho (2008) anota
que “ela é definida como direito social mas tem sido historicamente um
pré-requisito para a expansao dos outros direitos. [...] A auséncia de
uma populacdo educada tem sido sempre um dos principais
obstaculos a construgéo da cidadania civil e politica” (p.11).

A educacéo formal é, de acordo com a definigdo consensual,
um direito social. No entanto, foi e é colocada — desde a nocdo da
paideia grega — como condi¢éo para que os outros direitos possam ser
efetivamente adquiridos. Através da educacdo que ocorre a formacao
do individuo capacitado para estender seus direitos.

Nesse sentido, é preciso resguardar, no entanto — como bem
ressaltado anteriormente —, as dimensdes historicas deste processo,
afinal, nem sempre a relacdo educacdo-cidadania apresenta o0s
mesmos objetivos e caracteristicas. Procurando, entdo, abordar os
variados sentidos assumidos ao longo do tempo e priorizando a
disciplina de Historia, buscar-se-a fazer um breve histérico de como
esta disciplina agiu a fim de formar cidaddos na sociedade brasileira.

2. Formacao cidada: sentido da disciplina de Historia?

A cidadania é histérica. Possui ainda uma extrema ligagdo com
a escola e o ensino formais e sua definicdo, geralmente, esta
imbricada com a formacéo cidadad almejada pelo Estado. A Historia,
nesse sentido, reveste-se de uma posicao central, sendo-lhe delegado
o cerne da responsabilidade desta formacédo. Ao se focalizar o ensino
de Histéria, portanto, o proprio retrospecto deste no Brasil elucida sua
continua relagédo com o “tipo” de cidadao a ser formado.

Um exemplo claro da funcdo da disciplina como formadora
cidada é encontrado na questdo da nacionalidade. Elza Nadai (1992
apud PINSKY, 1992, p.23) destaca que, nos primoérdios da disciplina
historica autdbnoma, durante século XIX, esta era baseada nos
principios cientificos positivistas e, adotando a linguagem das ciéncias
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naturais, girou em torno, principalmente, de “quem” deveriam ser os
autores sociais, privilegiados formadores da nacéo.

Conforme Bittencourt (2002, p.62), durante os anos do Império,
a moral civica, incentivada pelo ensino da Histéria, vinculava-se
fortemente a uma moral religiosa, com énfase em conteddos
referentes a uma “histéria sagrada”, como as hagiografias. A partir da
década de 1880, com o inicio do processo da abolicdo da escravatura,
a instauracdo do regime republicano de governo e o0 aumento
populacional devido as crescentes levas de imigracdo e a
urbanizacdo, intensificaram-se o0s debates politicos acerca da
concepcao de cidadania.

Os direitos sociais e civis deveriam ser estendidos a um maior
ndmero de pessoas, e a escola adquiriu a nova fungéo de alfabetizar —
condicdo para a aquisi¢éo da cidadania politica. O Ensino de Historia,
nesse sentido, precisou integrar novos setores sociais no processo
educacional, sem que, com isso, 0s incluisse nos programas
curriculares como atores da construcdo histérica da Nacdo. Desse
modo,

a Historia a ser ensinada [...] deveria inculcar
determinados valores para a preservacdo da
ordem, da obediéncia a hierarquia, de modo que
a Nacdo pudesse chegar ao progresso,
modernizando-se segundo o modelo dos paises
europeus. O conceito de cidadania, criado com o
auxilio dos estudos de Historia, serviria para
situar cada individuo em seu lugar na sociedade:
cabia ao politico cuidar da politica, e ao
trabalhador comum restava o direito de votar e de
trabalhar dentro de uma ordem institucional.
(BITTENCOURT, 2004, p.64).

A Educacdo e o estudo do passado agiam no sentido de
consolidar a nagdo brasileira. O cidaddo nacional era aquele que, ao
ndo ver conflitos em sua historia, trabalharia para manter a harmonia
social, caminhando sempre nos principios da ordem e do progresso.
Considerando o baixo nimero de pessoas escolarizadas no periodo e
a forte tendéncia a se olhar para os atores sociais — 0s grandes nomes
e herodis da patria —, o “cidaddo nacional’, nesse momento, pertencia
as elites — a pequena parcela da populacéo responsavel por conduzir
o destino do pais.
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Durante o governo de Getulio Vargas (1930-45), com a criagdo
do Ministério de Educacéo e Saude Publica, houve uma centralizagao
do discurso educacional em torno do civismo, colocando-o como um
instrumento a favor da ideologia do Estado. Em relacdo ao ensino de
Histdria, a partir do Estado Novo (1937), a proposta era organizar um
curriculo que favorecesse o0 despertar da consciéncia patriética,
priorizando o carater humanista em detrimento do cientifico, pois “as
ciéncias ndo tém patria” (CAIMI, 2001, p.37). Assim, 0 essencial era o
fortalecimento da nacao, através de cidaddos comprometidos com o
ideal do Estado.

A partir dos anos 30, comecaram a surgir também propostas de
substituicdo das disciplinas escolares de Histéria, Geografia e Civismo
pela de Estudos Sociais, apoiada no modelo norte-americano e que
visava a integra¢do do individuo na sociedade. Os Estudos Sociais
foram sendo adotados mais sistematicamente a partir da década de
60 e durante o regime militar. Pela Lei n. 5.692 de agosto de 1971,
estes foram introduzidos em todo o sistema de ensino.

De acordo com Delgado de Carvalho, essa foi uma é&rea de
formacgdo de valores morais. Aos Estudos Sociais ndo cabia mais o
desenvolvimento de um cidadao patriético e nacionalista de carater
ufanista, deveriam, sim, criar meios de conter as inquietudes de jovens
em uma sociedade, na qual os valores tradicionais vinham em um
processo de transformacdo acelerada (apud BITTENCOURT, 2004,
p.74).

Esta nova forma de organizacdo curricular, além de diminuir o
namero de docentes e limitar a possibilidade de se trabalhar conceitos
especificos de cada &rea, objetivava formar uma geracdo passiva,
integrada ao mundo capitalista. Nessa direcdo, a a¢do individual e o
espirito de competitividade necessarios para tanto exigiam um
“desenvolvimento de capacidade de critica segundo os moldes
liberais: criticar para aperfeicoar o sistema vigente e melhor se adaptar
a ele” (BITTENCOURT, 2004, p.74).

O ensino de Histéria se diluia dentro de uma é&rea maior,
tornando-se um apéndice das outras disciplinas e se limitando a
rememoracdo de datas civicas, simbolos nacionais e deveres do
cidaddo, como o voto e o servico militar. Todo o estudo se dirigia,
dessa forma, no sentido de moldar o aluno — e o cidaddo — as
necessidades da sociedade capitalista brasileira em pleno
desenvolvimento.

No final dos anos 70, lembra Paulo Afonso Zarth (2004, p.112),
estabeleceu-se uma reac¢do contra o curriculo oficial da rede de ensino
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do pais, entdo sob controle rigido do governo militar. Professores de
Historia e Estudos Sociais se recusaram a ministrar aulas de acordo
com o0s manuais oficiais, produzindo em seu lugar textos com
conteudo critico e inovador. Na década seguinte, esta “rebeldia” se
converteu na producdo de diferentes projetos alternativos — com
destaque para a prefeitura de Sdo Paulo, sob lideranca de Paulo
Freire.

Com a reabertura politica, entéo, no fim dos anos 80, iniciou-se
também o processo de reformulacdo das diretrizes do sistema
educacional brasileiro. Circe Bittencourt (2004) ressalta que a série de
modificacdes curriculares ocorrida ndo foi um fenémeno nacional, mas
decorreu de wuma reconfiguracdo mundial. No Brasil, estas
reformulactes

pautaram-se pelo atendimento as camadas
populares, com enfoques voltados para uma
formacdo  politca que  pressupunha o
fortalecimento da participa¢do de todos os setores
sociais no processo democratico. Juntamente
com tais propdsitos, introduziram-se, nas diversas
propostas que estavam sendo elaboradas,
também os projetos vinculados aos das politicas
liberais, voltadas para os interesses internacionais
(p.102-103).

Inseridas em uma conjuntura maior, de redemocratizacdo e
revisdo de valores, as propostas educacionais brasileiras, nesse
momento, voltam-se para o0 alargamento dos grupos sociais
abarcados tanto no atendimento do sistema de ensino quanto nos
préprios conteddos e métodos a serem abordados em sala de aula.
Por outro lado, a nova configuragdo advém da imposicdo de um
modelo econdmico mundial. Assim, a sociedade precisaria ser
educada para competir e viver de acordo com a légica do mercado,
adquirindo o dominio ndo s6 do conhecimento intelectual, mas de
habilidades proprias ao individualismo e a competitividade.

Estas novas propostas se afirmaram a partir da segunda
metade da década de 1990, quando se desenvolveu, de forma mais
efetiva, a normatizacdo da Educacéo brasileira, com destaque para a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo de 1996 e para os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNSs), vigentes até hoje. Novos conceitos,
métodos e pressupostos ganharam forca, de modo a se direcionar a
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um ensino que envolva maior autonomia do professor e a participacéo
do aluno.

A prépria nocdo do ensino de Histéria, que retomou seu status
de disciplina escolar, acabou se modificando. Dessa forma,
atualmente, a concepgdo da compreensdo historica é fundamental
como um instrumento ndo mais somente de consolidacdo da nacdo. A
reflexdo e a analise dos processos e conflitos do passado séo
priorizadas, visando o entendimento critico e a a¢do consciente
também na realidade presente, aliando-se, portanto, a formacgéo
cidada e a habilidade de agir na sociedade.

3. As politicas publicas atuais e o ensino de Historia

A Educacéo brasileira atualmente tem suas definicdes na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996. Nesta é
afirmado, na secdo sobre os principios e fins da Educacgdo, que o
ensino deve ter por finalidade a formacdo plena do aluno, sua
formacéo para a cidadania e para o mundo do trabalho. De uma forma
geral, defende o pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas, o
respeito a liberdade e o apreco a toleréncia, vinculando a educagéo ao
trabalho e as praticas sociais.

As politicas publicas referentes ao ensino de Histéria se
encontram, entdo, dispostas nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), documento aprovado no ano de 2000. Em relacdo ao
documento anterior, os PCNs do Ensino Médio inovam ao rever a
tradicional divisdo dos conteddos em disciplinas, criando, em seu
lugar, areas do conhecimento. A Histéria estd englobada, dessa
forma, nas Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, juntamente com
conhecimentos de carater geografico, econdmico, politico, juridico,
sociolégico, antropolégico, psicolégico e filoséfico, apontando uma
organizacao interdisciplinar. Conforme os PCNs, tais temas e objetos,
ao serem agrupados e reagrupados em disciplinas especificas ou em
projetos, programas e atividades que superem a fragmentagcéo
disciplinar, constituem a razdo de ser do estudo das Ciéncias
Humanas no Ensino Médio. Por outro lado, para Circe Bittencourt
(2004),

uma interpretacdo dessa proposta detecta a
diluicho dos conhecimentos das ciéncias
humanas em diversos contetdos néo
disciplinares e a perda do aprofundamento dos
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conceitos, informagcdes e métodos que fazem
parte de cada uma das disciplinas. A indefinicdo
do conceito de interdisciplinaridade acarreta
problemas porque, em indmeras situagdes, a
construcdo e a definicdo das grades curriculares
nas escolas e a distribuicdo das cargas didaticas
de cada area ou disciplina escolar dependem da
visdo que as autoridades educacionais tém sobre
a relagdo entre “area de conhecimento e
disciplinas escolares (p.120).

Desse modo, a nova divisdo curricular nos PCNs por um lado
contempla o ideal da interdisciplinaridade, tdo aclamado no sentido de
um conhecimento mais proficuo e amplo para os alunos e por outro,
como alenta a autora, as escolas ainda n&o estdo efetivamente
preparadas para tal realidade. Aliar a Historia a outras disciplinas pode
ser muito Util para uma visdo mais abrangente dos temas tratados,
mas pode também acarretar o esvaziamento de conteudos e
conceitos, voltando ao ensino passivo e acritico dos Estudos Sociais.

Os PCNs postulam como objetivo inicial do ensino de Histéria o
desenvolvimento de:

consciéncias criticas e criativas, capazes de gerar
respostas adequadas a problemas atuais e a
situacdes novas. Dentre estes, destacam-se a
extensdo da cidadania, que implica o
conhecimento, 0 uso e a producao histérica dos
direitos e deveres do cidaddo e o
desenvolvimento da consciéncia civica e social,
que implica a consideracdo do outro em cada
deciséo e atitude de natureza publica ou particular
(BRASIL, 2002, p.34).

Novamente, a cidadania € colocada como func¢édo fundamental
do ensino. O PCN agora em voga, no entanto, coloca esta como algo
ja construido, cabendo a Educacdo sua extensdo, a partir do
desenvolvimento de caracteristicas pessoais que a efetivem.

Nas diretrizes, o papel da disciplina especifica de Historia,
dentro da area maior, consiste em ampliar estudos sobre as
probleméticas  contemporéneas, situando-as nas  diversas
temporalidades (BRASIL, 2002, p.289). Os PCNs sugerem que, ao
transpor o conhecimento histérico ao nivel médio, o professor
proponha atividades que desenvolvam competéncias ligadas a leitura,
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analise, contextualizacdo e interpretacdo das diversas fontes e dos
testemunhos das épocas passadas e do presente (BRASIL, 2002,
p.301). Da mesma forma, aconselha que seja realizado um trabalho
permanente com pesquisas orientadas a partir da sala de aula. De
acordo com Maria Auxiliadora Schmidt (1998),

ele [o professor] € o responsavel por ensinar o
aluno a captar e a valorizar a diversidade dos
pontos de vista. Ao professor cabe ensinar o
aluno a levantar problemas e reintegra-los num
conjunto mais vasto de outros problemas,
procurando transformar, em cada aula de Historia,
temas em problematicas (p.57).

Ensinar Histéria passa a ser, nessa perspectiva, dar condi¢cdes
para que o aluno possa participar do processo do fazer, do construir a
Histéria. Para tanto, a autora ressalta a pertinéncia do uso de fontes e
documentos com os alunos, o0 que auxilia na reflexdo e aproxima o
ensino do conhecimento e do proprio fazer histérico (SCHMIDT, 1998,
p.61).

Outro objetivo proposto ao ensino de Historia pelos PCNs é
ampliar e consolidar diferentes no¢des de tempo histérico (BRASIL,
2002, p.302). Nesse sentido, é ressaltada novamente a importancia da
constituicdo da cidadania, uma vez que, por meio da apreensdo dos
tempos histéricos “em suas diversidades e complexidades, pode-se
favorecer a formacdo do estudante como cidadao, aprendendo a
discernir os limites e possibilidades de sua atuac&o, na permanéncia
ou na transformacdo da realidade histérica em que vive” (BRASIL,
2002, p.304).

Assim, a escolha pedagoégica de trabalhar com temas diversos,
de épocas variadas, deve contribuir de modo significativo para que os
educandos apreendam as varias duragcfes temporais nas quais 0s
diferentes sujeitos sociais desenvolveram ou desenvolvem suas acdes
— condicdo béasica para que sejam identificadas as semelhancas,
diferencas, mudangas e permanéncias existentes no processo
histérico (BRASIL, 2002, p.305). Conforme apontam Circe Bittencourt
e Elza Nadai (1992),

Repensar a histéria como disciplina escolar
requer dos professores um momento de reflexao
que envolve consideragBes que vao além dos
contetdos, metodologias de ensino e recursos
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didaticos. Trata-se de refletir sobre a existéncia
da disciplina histérica e seu sentido politico e
social. Dai a concepgdo da nogcdo de tempo
tornar-se fundamental. (apud PINSKY, 1992,
p.73-74).

O estudo da Histdria se vincula sempre aos questionamentos do
presente, trazendo interpretacdes que sdo importantes para que se
compreendam os processos que hoje se apresentam. Integrar os
alunos ao processo de construcdo do conhecimento ndo é somente
uma opc¢éao didatica e metodolégica: é lhes ajudar a conquistar sua
autonomia e criticidade em relacdo ao que lhes é proposto e
informado, tanto no circulo escolar quanto na vida em sociedade.

Ressalta-se, ainda, o papel — o qual os PCNs delegam ao
ensino de Histéria — na configuracdo da identidade, ao incorporar a
reflexdo sobre a atuacdo do individuo as suas relacdes pessoais com
o grupo de convivio, suas afetividades, suas atitudes de compromisso
com classes, grupos sociais, culturas, valores e com gerac¢des do
passado e do futuro (BRASIL, 2002, p.301).

A constituicdo de identidades associa-se a
formacdo da cidadania, problema essencial na
atualidade, ao se levar em conta as finalidades
educacionais mais amplas e o papel da escola em
particular. A contribuicdo da Histéria tem-se dado
na formacdo da cidadania, associada mais
explicitamente a do cidaddo politico. Nesse
sentido, € que se encontra, em inUmeras
propostas curriculares, a afirmacéo de que a
Historia deve contribuir para a formacdo do
“cidadao critico”, termo vago, mas indicativo da
importancia politica da disciplina.
(BITTENCOURT, 2004, p.121).

Associada ao conceito de cidadania aparece a nhog¢do de
identidade — muito em voga nas novas correntes tedricas das Ciéncias
Humanas. Conforme aponta Bittencourt, entretanto, estas identidades
possuem um carater forte de acdo politica: busca-se formar cidadaos
que futuramente ajam na sociedade, insiram-se em um grupo ou
classe e saibam corresponder as necessidades das relagfes sociais.

Observa-se, ao longo desta andlise, a vinculagao da legislagdo
e dos parametros educacionais a preceitos que extrapolam os limites
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nacionais. O cidadao a ser formado, hoje, ndo é mais aquele que
prioriza a patria e a nagéo, é o individuo preparado para agir no global
e, mais do que isto, aquele que mostra flexibilidade para adentrar o
mercado de trabalho, dispondo ndo sé de conhecimentos especificos,
mas de uma alta capacidade de lidar com varias formas de inteligéncia
e ferramentas para atingir resultados. O aluno passa a ser, na sua
formacao para a cidadania, instigado a questionar essa posi¢éo, bem
como a sociedade onde esta inserido.

4. Reflexdes finais

As diretrizes contidas nas Politicas Publicas, as quais norteiam
a Educacgédo, mantém-se fortemente vinculadas a nocao de cidadania
e sua constituicdo por parte dos alunos, reformulando-se, contudo,
conforme a conjuntura histérica que se apresenta. As consideracdes
em torno da Educacéo e da Historia, dessa forma, direcionam-se cada
vez mais para uma interacdo e interlocucdo entre o0s sujeitos, na
perspectiva de uma aprendizagem mais significativa e condizente com
a realidade e com a propria sociedade.

Abordar a cidadania e sua interligagdo com as politicas publicas
e com a Educacéo torna imprescindivel, nessa configuragcdo, um olhar
sob o viés historico, a fim de entender como as politicas sao
formuladas, qual o tipo de cidaddo que visam e, consequentemente,
como a Educagcdo age no sentido de auxiliar a formacdo deste.
Entender o processo da constituicdo cidadd e dos direitos é
fundamental para que se possa questionar a situacdo presente, refletir
criticamente e forjar alternativas.

Discutir o ensino de histéria, conforme Selva Guimardes
Fonseca (2005), implica pensar os processos formativos que se
desenvolvem em diversos espacos, pensar fontes e formas de educar
cidaddos, em uma sociedade complexa marcada por diferencas e
desigualdades. Nesse sentido, a posi¢cdo apresentada por Marshall —
de inconsisténcia entre cidadania e desigualdade social — precisa ser
constantemente posta, a fim de se constituir um processo de ensino-
aprendizagem que ndo aceite passivamente essa situagdo, mas que a
compreenda, problematizando-a.

Ao se colocar a relacdo entre educacéo e cidadania, a propria
divisdo desta em elementos nos quais esta contida toda a série de
direitos, esta adquire um sentido mais profundo, em que estes nao
devem ser simplesmente garantidos, ou adquiridos, mas,
principalmente, questionados. Desse modo, 0 questionamento pode
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levar a consciéncia de sua importancia e de seu usufruto, fazendo
com que a cidadania ndo seja simplesmente "formada" nos bancos
escolares, mas problematizada e construida.

Como visto, o retrospecto do ensino de Histéria vislumbra sua
continua fungdo central nesta relacdo. O passado da disciplina,
todavia, ndo deve ser julgado e condenado, ou a formacéo para a
cidadania estigmatizada. E preciso, no entanto, que, ao assumir esta
postura, o professor de Histéria aproveite o espaco para refletir sobre
0 tema com os alunos. Se a cidadania é histérica, compreender este
processo pode ser essencial para a constru¢cdo do conhecimento das
relacdes e acdes dos homens em sociedade nos diversos periodos e,
fundamentalmente, na sociedade atual.

A relagdo do ensino de Histéria com a temética aqui
problematizada se da de forma muita direta e, por isso, muitas vezes,
acaba sendo menos questionada. Flavia Caimi (2001) ressalta,
entretanto, que, apesar da existéncia das diretrizes e parametros
norteadores, as questfes de fundo do “como ensinar’ nas aulas de
Historia continuam a ser “para qué?”, “por qué?” e “para quem” esse
ensino possui validade.

As politicas publicas da Educacao cada vez mais vém voltando-
se para a instru¢do de um ensino mais critico, o qual vise possibilitar
ao aluno, além de compreender a sociedade, agir em prol das
mudancas que se fazem necessarias. Nessa direcdo, a cidadania
possui um papel central, sendo sua constituicdo e seu usufruto os
principais objetivos apresentados para a Educacdo. Esta aparece ao
lado da preparacdo para o mercado de trabalho como prioridade na
formag&o dos educandos.

A disciplina de Histéria, por sua vez, acabou adquirindo um
papel central nesta responsabilidade: é sua fungcdo abordar a
constituicdo da sociedade, estimular a reflexdo e preparar cidadaos
que a compreendam e, entdo, sejam capazes de agir nela. E preciso,
portanto, que se questionem essas relacoes.

Assim sendo, uma abordagem sobre a cidadania, as politicas
publicas e a educacgéo precisa ir além do simples reconhecimento de
seus vinculos ao longo da histéria: implica esmiucar a natureza
dessas ligagdes, 0s interesses que contém, 0S grupos aos quais
servem e de que forma realmente estdo contribuindo para a
constituicdo de cidadaos mais ativos e conscientes de seu status e de
seu papel na sociedade.
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O ENSINO DE HLSTORIA NO BRASIL POS-REDEMQCRATIZAQAO:
A LEGISLACAO NACIONAL E AS CONTRIBUICOES PARA A
CONSTITUICAO DA CIDADANIA

Everton Bandeira Martins

Sendo a acessibilidade da educacdo escolar uma premissa,
existe a necessidade de se avaliar que tipo de Educacao se objetiva
oferecer para a populacao, e mais do que isso, que tipo de cidadéo se
pretende formar. Diferentemente do Regime Militar, instituido pelo
Golpe Civil Militar de 1967, no qual o bom cidaddo era aquele que
reconhecia os simbolos pétrios, nos dias atuais se objetiva a formacgéo
de sujeitos criticos e autbnomos.

Neste contexto, o papel do Ensino de Histéria deve ser pensado
e problematizado. Qual o papel do Ensino de Histéria na Educagéo
Béasica? O que justifica uma hierarquizacdo de saberes instituida, em
gue a Histéria se encontra dentro de um grupo marginalizado? Como
aproximar a realidade dos educandos a Histéria muitas vezes dita
distante da realidade local? Estas sdo questfes que devem estar em
destaque quando pensamos fatores relacionados ao Ensino de
Historia.

Para que seja possivel problematizar a respeito de tais
guestdes, partindo da minha condi¢do e experiéncia como Professor
de Histéria, e de outras de suma importancia para qualquer
profissional da Educacgéo, é que o presente texto buscara, no primeiro
momento, discutir a respeito das politicas publicas, pés 1988, da
constituicdo da cidadania e o papel da Educacdo em tal Carta Magna.
Em um segundo momento, buscar-se-a refletir e problematizar tal
conceito de cidadania. Em ambas as partes, buscaremos
problematizar e trazer questdes sobre o Ensino de Historia, bem como
possibilidades de trabalho do mesmo na Educacgéo Basica.

O Ensino de Histéria e as Politicas Publicas da Educacédo pés
1988 no Brasil

Como gerenciadora superior de qualquer politica publica no
sistema juridico nacional, tem-se a Constituicdo Federal, a qual foi
promulgada em 1988 e insere como principios norteadores a formacao
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de cidaddos (e aqui se defende a constituicdo de cidad&os-plenos,
conforme serd mais bem abordado tal conceito a posteriori) na
sociedade brasileira. Para alcangar tal objetivo se busca garantir o
acesso aos direitos civis, politicos e sociais a todos que habitam o
territério nacional. Em relagdo a area educacional, a Carta Magna
reserva um espacgo especifico para o tema. O capitulo Ill, seccao |
aborda especificamente sobre a Educacéo, sendo ressaltado que:

Art. 205°: A educacéo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e a sua qualificagdo
para o mercado de trabalho (BRASIL, 1988, s/p).

A Constituicdo de 1988 preconiza no seu artigo 208, no inciso
primeiro, que “O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito & direito
publico subjetivo” (BRASIL, 1988, s/p), sendo expressa a
responsabilidade por parte dos agentes publicos tal oferecimento no
inciso segundo, pois “O n&o-oferecimento do ensino obrigatério pelo
Poder Publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da
autoridade competente” (BRASIL, 1988, s/p). Assim, a educacao
gratuita, como direito, é ressaltada no texto constitucional.

Com a Carta Magna de 1988, percebe-se que 0s constituintes
dedicam especial atencdo a Educacéo, pois é de suma importancia a
mesma, sobretudo, no que se refere a Educagdo Basica, para a
formacgdo de um projeto de sociedade. Durante o Regime Militar, pds
1967, o ensino obrigatorio foi utilizado, assim como o foi por diversos
governos, em diferentes periodos e Estados, como forma de se
constituir um tipo de sociedade. No projeto Militar, as disciplinas da
area das Humanas perderam grande relevancia por serem
consideradas subversivas e foi dado especial destaque para as
disciplinas que buscavam formar “méao-de-obra especializada”.

Percebendo-se que para a efetiva consolidacdo do projeto de
sociedade baseado na Democracia e na Liberdade, o legislador
compreendeu a necessidade de impostor a obrigatoriedade de um
investimento financeiro na educacdo, expressando porcentagens
minimas do orgcamento para tal, buscando protegé-la de futuras
pressfes para o corte de investimento nesta area. Desta forma, fica
exposto no art. 212 da Constituicdo Federal de 1988 que:
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A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de
dezoito, e os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios vinte e cinco por cento, no minimo, da
receita resultante de impostos, compreendida a
proveniente de transferéncias, na manutencéo e
desenvolvimento do ensino. (BRASIL, 1988, s/p).

Com tal investimento, busca-se garantir a universalizacdo da
Educacd@o Basica, sendo a mesma oferecida pelo Estado a toda
populacdo. Cabe destacar que existe a garantia da manutencdo de
estabelecimentos de ensino privado, entretanto, € dever do Poder
Pablico manter estabelecimentos publicos e gratuitos para toda a
populacdo. Em relacdo a manutencao financeira da Educacéo Basica,
diferentemente de Constituicbes anteriores que permitiam ao Poder
Pudblico cobrar taxas e contribuicdes de quem nao comprovasse
insuficiéncia de recursos, a Constituicdo de 1988 proibe
expressamente qualquer tipo de cobranca. Quando se trata da falta de
vagas na rede publica, fica o Poder Publico obrigado a oferecer bolsas
de estudos em estabelecimentos particulares, comunitarios,
confessionais ou filantrépicos sem fins lucrativos.

A Constituicdo de 1988 também estabelece que seja
desenvolvido o Plano Nacional da Educacdo (PNE), o qual sera
abordado mais tarde, pois, antes de analisarmos o PNE, trataremos
sobre a nova Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (LDB/96). Mesmo
dedicando nove artigos sobre a Educacgdo, a Constituicdo traca
objetivos e politicas gerais, delegando a LDB se aprofundar no tema.
Contudo, cabe destacar que, em comparacdo as constituicbes
brasileiras anteriores, a Constituicdo de 1988 d& grande énfase a
Educacéo.

Nesse contexto, em relagdo ao ensino de Histéria, a
Constituicdo Federal de 1988 se refere, diretamente, em seu artigo
242, inciso 1° que “O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as
contribuicBes das diferentes culturas e etnias para a formacéo do povo
brasileiro.” (BRASIL, 1988, s/p). Fato este que contribui para a edicéo,
em 2008, da lei n. 11645, a qual inclui, além da cultura afro-brasileira,
também o ensino da histéria indigena na Educacdo Basica. Tal
episodio merece uma atencdo especial, pois a histéria afro-brasileira e
indigena ndo devem ser apenas abordadas em datas comemorativas.
E importante destacar o papel das diferentes culturas na formacéo da
constituicdo da identidade nacional e, neste aspecto, ndo criar uma
hierarquizagdo de culturas, mas, sim, buscar subsidios para a
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compreenséo de diferentes culturas, perspectivas de vida, religides,
opcbes, entre outras.

Ao retomar a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, é importante
destacar que esta se encontra vigente até os dias atuais, contudo
muitos profissionais da Educacdo ndo tem conhecimento da mesma.
Existe um forte “mito urbano” sobre a LDB, escutamos frequentemente
“isso diz na LDB”, “a LDB permite, ou ndo permite tal”, entretanto, sem
conhecer efetivamente tal legislacdo. E obrigacdo de todos os
profissionais da Educacdo o conhecimento da LDB. Como pode um
profissional trabalhar e fazer um bom trabalho se este ndo tem
conhecimento da principal legislacdo da sua area de trabalho?

A LDB/96 define no seu artigo 22 que a Educacao Basica tem
por finalidades desenvolver o educando e assegurar-lhe a formacéo
comum indispenséavel para o exercicio da cidadania. Por assim ser,
pode-se observar que para o exercicio da cidadania é indispensével
uma formacg&o. Neste aspecto, o Ensino de Histéria é basilar para a
efetivacé@o de tal premissa, pois como pode ser possivel a constituicao
de um cidaddo, o qual ndo se reconhece como parte de uma
determinada sociedade? O qual ndo tem conhecimento sobre a
formacéo de sua sociedade?

Outro ponto que cabe destacarmos, diz respeito a questdo de
gue é de conhecimento comum que o0 Ensino de Histéria ndo tem
ligacdo direta com a formacdo de mé&o-de-obra especializada nos
moldes do sistema capitalista. Todavia, 0 Ensino de Histéria tem forte
influéncia na formacédo critica, na constituicdo de cidad&os, e na
formacao de uma méao de obra ndo alienada (o que ndo se busca na
constituicdo de uma sociedade fundamentada no sistema capitalista).

Além disso, a LDB/96 destaca que todo o processo educativo
tem como premissa o desenvolvimento do ser humano, o que consiste
em direitos e deveres. Porém, para compreendemos de onde, o
motivo, e até quais as incoeréncias de tais direitos e deveres, e
havendo incoeréncias, quais as possibilidades para se modificar tal
realidade. E neste aspecto que se destaca o Ensino de Historia
inserida no ndcleo das Ciéncias Humanas ao lado do Ensino da
Sociologia, da Filosofia e da Geografia.

Nesta area [Ciéncias Humanas e suas
tecnologias], que engloba também a Filosofia,
deve-se desenvolver a tradugao do conhecimento
das Ciéncias Humanas em consciéncias criticas e
criativas, capazes de gerar respostas adequadas
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a problemas atuais e a situagbes novas. Dentre
estes, destacam-se a extensdo da cidadania, que
implica o conhecimento, o uso e a producdo
histérica dos direitos e deveres do cidaddo e o
desenvolvimento da consciéncia civica e social,
gue implica a consideragdo do outro em cada
decisao e atitude de natureza publica ou particular
(BRASIL, 2000, p. 21).

Buscando criar condi¢des de interdisciplinaridade e conjugando
os diversos conhecimentos abordados para a formacdo de cidadéos,
os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) apontam que:

A formacéo de ‘cidaddos’, é importante ressaltar,
ndo ocorre sem reflexdes sobre seu significado.
Do ponto de vista da formagdo historica do
estudante, a questdo da cidadania envolve
escolhas pedagdgicas especificas para que ele
possa conhecer e  distinguir diferentes
concepgdes histéricas acerca dela, delineadas em
diferentes épocas. O significado, por exemplo,
gue a sociedade brasileira atual tem de cidadania
ndo € o mesmo que tinham os atenienses da
época de Péricles, assim como ndo € o mesmo
gue possuiam os revolucionarios franceses de
1789. O sentido que a palavra assume para 0s
brasileiros atualmente, de certa maneira, inclui os
demais sentidos historicamente localizados, mas
ultrapassa 0s seus contornos, incorporando
problematicas e anseios individuais, de classes,
de géneros, de grupos sociais, locais, regionais,
nacionais e mundiais, que projetam a cidadania
enquanto pratica e enquanto realidade historica.
(BRASIL, 2000, p. 25, grifo do autor).

Neste aspecto, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
fornecem subsidios no suporte da politica educacional da &area de
Histéria e o como trabalhar a cidadania nas praticas escolares. Os
PCNs tratam sobre a reavaliacdo, no que concerne a relevancia para
o desenvolvimento do sujeito, enquanto agentes que constroem a
Historia e este € um aspecto importante, pois a Histéria é posta, na
maioria das vezes, como algo acabado, pronto e distante. O educando
deve compreender que ele faz parte da Historia, que esta envolve
pessoas iguais a ele. Neste sentido, pode-se comecar a abordar a
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histéria local, a histéria familiar, buscar documentacdes dentro de
casa, no bairro, no municipio.

Assim, deve-se perceber que aquele contetido que esta sendo
abordado em sala de aula é algo palpavel, é algo vivo. Se se discorre
sobre a Segunda Guerra Mundial, pode-se fazer uma pesquisa sobre
a existéncia de ex-pracinhas na regido; se se aborda civilizagcbes mais
distantes como o Egito antigo, a Mesopotamia, a Grécia, 0 que nos
impede de buscar em elementos presentes no dia a dia dos
educandos, elementos que trabalhem com algum aspecto neste
sentido, como desenhos, revistas em quadrinhos, jogos de video
game, filmes, entre outros. Se n&do se percebe uma utilidade para um
determinado assunto, automaticamente ndo iremos dedicar tempo,
atencdo e respeito para tal, e neste aspecto o Ensino de Historia é
privilegiado, pois pode cativar, chamar atengdo e despertar o
interesse.

A Constituicdo de 1988 impds a elaboracdo de um Plano
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (PNE), com o objetivo de
introduzir a reflexdo do papel do conhecimento histérico para a
formacgdo dos sujeitos. O PNE é focado pela visdo de valorizar a
educacdo no engajamento para a efetivagdo de um trabalho
diversificado, buscando a formagéo inicial dos educandos. Formagéo
esta que busca inserir os educandos como sujeitos ativos na
sociedade, a qual se inicia com o processo da alfabetizacéo escolar e
se constréi durante toda a sua formacao.

Mas ndo basta ensinar a ler e a escrever. Sendo
necessario desenvolver um conjunto complexo
com o objetivo de [...] inserir a populagdo no
exercicio pleno da cidadania, melhorar sua
qualidade de vida e de fruicdo do tempo livre e
ampliar suas oportunidades no mercado de
trabalho (BRASIL, 2001, s/p).

Sendo os PCNs e o PNE, documentos elaborados em conjunto
e com objetivo de ampliar e ndo de engessar as possibilidades do
trabalho dos professores, repercutem os ideais em voga no que trata a
inserir os educandos como sujeitos historicos, além de incentivar a
busca por uma maior interdisciplinaridade. A busca deste significado
deve ganhar grande destaque nas praticas pedagodgicas, uma vez
que:
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Para se formar cidad&dos conscientes e criticos da
realidade em que estdo inseridos, é necessario
fazer escolhas pedagdgicas pelas quais o
estudante possa conhecer as problematicas e os
anseios individuais, de classes e de grupos local,
regional, nacional e internacional que projetam a
cidadania como pratica e ideal; distinguir as
diferencas do significado de cidadania para varios
povos; e conhecer conceituagdes historicas
delineadas por estudiosos do tema em diferentes
épocas (BRASIL, 2000, p.36).

Assim, a insercdo de diversas tematicas que ndo estdo
expostas explicitamente no curriculo da rede de educacdo pode ser
abordada pelos profissionais. Com isso, busca-se trazer para o debate
problemas do cotidiano, discutindo a insercdo da parcela da
populacdo excluida e suas causas. Por isso:

Tendo em vista, um projeto politico pedagdgico,
gue contemple a construcdo da cidadania do
educando; uma escola que se comprometa com a
trajetéria educacional de suas criangcas e
adolescentes, engajando-se, de forma ética, com
a construcdo cognitiva, afetiva e social desses
sujeitos. Buscando expressar o empenho, criando
novos didlogos entre ensino/escola e sociedade.
Neste aspecto aparece, sobretudo, a disciplina de
Histéria, como a responsavel por tratar sobre
temas referentes a cidadania (BRASIL, 2000, p.
36).

E neste cenario que o conhecimento histérico pode ser inserido
nas atividades desenvolvidas com os alunos. Compreende-se, assim,
gue, segundo as politicas publicas vigentes, o papel do conhecimento
€ a busca por acbes que permitam aos sujeitos se construirem, ao
longo de suas vidas, em torno de uma vivéncia pautada por valores,
como dignidade, respeito e inclusdo social. Tais valores estdo
intimamente ligados ndo sé aos objetivos especificos da area de
Histéria, mas também as demais disciplinas e a vida cotidiana.
Todavia, é com esta preocupacéo que é possivel afirmar e efetivar as
propostas para a inser¢do do conhecimento Historico.

Levando-se em conta tais questBes expostas anteriormente,
pode-se inferir que cabe ao professor trabalhar os diferentes
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contextos, partindo do senso comum dos estudantes e constituindo
um novo conhecimento, bem como apresentando aos educandos
novos olhares sobre a realidade. Os sujeitos participantes do processo
de ensino e aprendizagem s&o autores e construtores do
conhecimento, independente da faixa etaria. A partir desta
contextualizacdo, entende-se que cada fase de aprendizagem do
educando denota um sentido e uma necessidade peculiar.

Neste sentido, acredita-se que os PCNSs, por se constituirem de
um documento aberto, podem auxiliar muito o trabalho do professor de
Histéria e ndo engessa-lo, pois:

Ensina-se histéria para permitir a compreensao
da realidade [..] Todavia muitas vezes este
objetivo torna-se obscuro no desenvolver dos
contetdos disciplinares, fato que talvez dificulte o
surgimento de estimulos que motivem a
aprendizagem do aluno (BRUM, 2001, p.4).

O enfoque dado pelos PCNs em relacdo ao Ensino de Histéria
para a construcdo da cidadania se apresenta compreendendo o
ambiente escolar como um espaco de interacdo e de constante
construgdo. Assim, o profissional encontra na legislacdo atual
subsidios para um trabalho mais livre e critico em relacdo Ensino de
Historia, pois a formacdo de cidaddos-plenos pressupde que tais
guestdes que devem comecar dentro do ambiente escolar.

O Ensino de Histéria e as contribuicdes para a constituicdo da
cidadania

Como foi possivel perceber, diversas diretrizes buscam valorizar
a educacdo como aporte para a cidadania. Encontra-se essa
preocupacgdo, entretanto, reconhece-se que existe um grande fosso
entre as préticas objetivadas oficialmente e a realidade escolar.

E possivel perceber que a visdo exposta na sociedade atual
vem em contrapartida, sobretudo, a visdo de cidadania do Regime
Militar. O ideal grego de Paidéia é reforcado pds-redemocratizagdo no
Brasil. A autonomia, o conhecimento, o senso-critico sdo apontados
como requisitos para a cidadania. Para pensar em Ensino de Histdria,
faz-se de suma importancia refletirmos e problematizarmos o conceito
de cidadania, pois, conforme abordado anteriormente, a principal
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premissa do Ensino de Histéria é fornecer alguns subsidios para a
constituicdo da cidadania.

A Constituicdo Federal de 1988 exp8e que todos sdo cidadaos,
contudo, acredita-se que na pratica tal premissa ndo seja efetivada.
Ademais, defende-se que, infelizmente, ainda se vive em uma
organizagdo social em que a dicotomia cidaddo, n&o-cidaddo é
presente. Cidadao-pleno ndo pode ser confundido com eleitor, com
consumidor, pois votar ou consumir € apenas um dos pilares da
cidadania. Ser cidaddo consiste em ser livre, em poder participar da
vida publica, em se inserir na sociedade aceitando seus deveres frente
aos outros membros. Ser cidadado-pleno é ter a capacidade de
discernir, é ter condi¢cdes de usufruir por integral dos trés direitos
expostos por Marshall (1967).

O direito politico deve ser aqui entendido ndo apenas como a
autorizacdo legal de escolher seus governantes, mais também de se
lancar como alternativa de gestor, seja no microambiente (o bairro, a
escola, o sindicato, o clube) seja no macroambiente e seus cargos
mais importantes (presidente da Republica, Governador de estado,
prefeito, vereador, deputado, senador). O direito civil s6 é alcangado,
sendo possivel exercer a sua crenca, tendo um trabalho digno, com
salario descente; tendo acesso a Justica; o direito de ir e vir; o direito
e, mais que isso, a possibilidade de adquirir uma propriedade e, por
fim, ter garantido seus direitos sociais, como 0 acesso a saude, a uma
moradia digna, a seguranca e a educacao.

Acredita-se que 0s sujeitos que podem ter acesso a todas as
condicionantes expostas anteriormente possam ser considerados
cidadaos-plenos, o que infelizmente condiz a uma pequena parte da
sociedade brasileira. O cidadao seria aquele sujeito que na teoria tem
adquirido os trés direitos, mesmo que ndo contemple todos, afinal
alguns tém um dos direitos condicionados, incluem-se aqui os
analfabetos, pois ndo tem direito a educagédo, assim como ndo podem
participar ativamente da vida politica. Os nao-cidaddos seriam
considerados aqueles que vivem a margem da sociedade, nédo tendo
garantido praticamente nenhum dos direitos, vivendo em condi¢tes
subumanas, sem moradia, sem emprego e sem acesso a educacao.
Com as politicas de inclusao atuais, esta parcela vem gradativamente
diminuindo, porém ainda é consideravel na sociedade brasileira.
Entretanto, um dos grandes desafios ainda hoje € substituir a
estadania pela cidadania.

Tratou-se sobre a realidade nacional e se apoiou que para ser
um cidadao-pleno € necesséario 0 acesso ao conhecimento. Neste
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contexto, a educacdo formal serve como auxiliar na constituicdo da
cidadania. Percebe-se que neste quesito o ensino de Histéria pode
contribuir no repensar a sociedade, reconhecendo conceitos, como
classe, memdria, autonomia, responsabilidade, indispensaveis para o
exercicio da cidadania plena.

O Brasil, ap6s enfrentar um periodo de grandes conquistas e
grandes perdas de direitos, entra nos anos de 1990 com uma nova
Carta Magna, representante maxima das Ultimas mudancas. A
organizacdo da sociedade buscava trazer de volta os direitos politicos
e civis perdidos durante o Regime Militar. Assim sendo, um aspecto
importante a ser observado durante parte da Histéria do Brasil é que
guando era exaltado um dos trés direitos expostos por Marshall
(1967), normalmente era para justificar a diminuicdo de outro direito,
fator que n&o ocorre no periodo pés 1988. No periodo pos-
redemocratiza¢do, o pais apresentou significativa evolugcdo no que diz
respeito & manutencao dos direitos basicos.

O progresso mais importante se deu na area da
educacgdo fundamental, que é fator decisivo para
a cidadania. O analfabetismo da populagdo de 15
anos ou mais caiu de 25,4% em 1980 para 14,7%
em 1996. A escolarizacéo da populacdo de sete a
14 anos subiu de 80% em 1980 para 97% em
2000. O progresso se deu, no entanto, a partir de
um piso muito baixo e refere-se, sobretudo ao
namero de estudantes matriculados. O indice de
repeténcia ainda € muito alto. Ainda séo
necessarios mais de dez anos para se
completarem os oito anos do ensino fundamental.
Em 1997, 32% da populacdo de 15 anos ou mais
era ainda formada de analfabetos funcionais, isto
€, que tinham menos de quatro anos de
escolaridade. [...] Mas as maiores dificuldades na
area social ttm a ver com a persisténcia das
grandes desigualdades sociais que caracterizam
0 pais desde a independéncia, para néo
mencionar o periodo colonial. O Brasil € hoje o
oitavo pais do mundo em termos de produto
interno bruto (CARVALHO, 2008, p. 206-207).

A desigualdade social, principal fator de diferenciacdo e de

exclusao de boa parte da populacéo das fileiras da cidadania plena,
ndo fora resolvida de imediato. E na percepcdo de cidadania, na
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consolidacdo do ideal burgués de sociedade que o “marxismo
contribui bastante para a construgdo do conceito de cidadania, ao
criticar o uso dos direitos pela burguesia para dominar os outros
grupos sociais.” (COVRE, 2001, p.32). Tal fato ocorre na medida em
que os direitos escritos podem esconder privilégios ao grupo
dominante e ha a busca pela manutengédo das desigualdades.

A vis8o de constituicdo da cidadania plena se faz importante,
sobretudo, em uma realidade em que se pode pensar a inser¢do dos
sujeitos em sua complexidade, pois:

Cidadania implica sentimento comunitario,
processos de inclusdo de uma populagdo, um
conjunto de direitos civis, politicos e econdémicos
e significa também, inevitavelmente, a exclusédo
do outro. Todo cidaddo é membro de uma
comunidade, como quer que esta se organize
este pertencimento, que é fonte de obrigages,
permite-lhe também reivindicar direitos, buscar
alterar as rela¢des no interior da comunidade,
tentar redefinir seus principios, sua identidade
simbolica, redistribuir 0os bens comunitarios
(GUARRINELLO, 2003, p.46).

Esse tipo de pensamento foi enfatizado na sociedade brasileira,
principalmente apos o fim do Regime Militar. Todavia, “[...] a existéncia
de cidadania para a maior parte da populacdo brasileira depende
ainda de muita luta social” (COVRE, 2001, p.61), considerando que

€ preciso ter sempre em mente que, no Brasil os
governos ditatoriais no poder de 1964 (mais
exatamente 1968, ano do Ato Institucional n° 5),
até a década de 80 acabaram com quaisquer
direitos.  Vivemos nesse  periodo uma
anticidadania (COVRE, 2001, p.59).

Teatros, livros, lazer, alimentacdo, protecdo, habitacéo,
conforto, o ser humano logra criar diversos meios para lhe garantir
uma vida melhor, contudo, uma pequena parcela da populagéo possui
acesso a todos esses recursos. Percebemos que uma das maneiras
de romper com este ciclo vicioso é partindo do processo educacional,
mostrando para a parcela da populagdo excluida que outro mundo
existe, no qual é possivel buscar a felicidade, nutrir seus desejos e
lutar por seus direitos. Para se inserir na sociedade cada dia mais se
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faz necessario passar por diversos processos educativos, mas,
principalmente, faz-se imprescindivel compreender e respeitar o outro,
perceber o mundo em sua complexidade.

Como primeiro fundamento da Constituicdo de 1988, é citada a
soberania, isto é, a ndo submissdo ao outro, o direito a ser diferente, a
autodeterminagao, o livre arbitrio. Como terceira premissa é salientada
a dignidade da pessoa humana, voltando aos fatores dos direitos
sociais defendidos por Marshall (1967), que seriam o direito ao minimo
necessario para a subsisténcia. “Os direitos sociais dizem respeito ao
entendimento das necessidades humanas basicas” (COVRE, 2001,
p.14).

Como segundo fundamento, a Carta Magna aponta a cidadania,
todavia, aqui podemos pensar de diversas formas o conceito de
cidadania. Percebe-se que neste aspecto o termo estaria posto como
o direito do sujeito ao desenvolvimento moral, ético, fisico, emocional.
Contudo, a Constituicho em nenhum momento conceitua o que é
cidadania. Os direitos s&o relatados sem que ocorra a
conceitualizag&o do termo, servindo como algo genérico.

Art. 5° Todos s&o iguais perante a lei, sem
distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais
a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade (BRASIL,
1988, s/p.).

A liberdade e a igualdade, mais uma vez, sdo ressaltadas,
assim como o direito a propriedade, pilar do projeto burgués.
Entretanto, pode-se observar que no art. 5° fica exposto que todos séo
iguais perante a lei, ou seja, mesmo 0s sujeitos ndo inseridos como
cidaddos, desde que residam no territério nacional, sdo iguais. Neste
ponto, compreendemos que a diferenca entre ser cidaddo, ou néo,
gue na Grécia estava muito mais ligada a nacionalidade, a pertencer
pelo sangue ao grupo, na sociedade brasileira atual esta ligada a ter
acesso aos meios que possibilitem o exercicio pleno da cidadania, isto
é, ter acesso ao capital.

O sistema juridico brasileiro defende a garantia a diversos
direitos, porém, ndo sdo apontadas as alternativas de como efetiva-
los. Do que serve uma Carta Magna que garanta o direito a
propriedade se, na pratica, boa parte da populacdo se encontra
excluida?
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Do ponto de vista da garantia dos direitos civis, 0s
cidaddos brasileiros podem ser divididos em
classes. Ha& os de primeira classe, os
privilegiados, os ‘doutores’, que estdo acima da
lei, que sempre conseguem defender seus
interesses pelo poder do dinheiro e do prestigio
social. Os ‘doutores’ sdo invariavelmente brancos,
ricos, bem vestidos, com formagdo universitaria.

Sao empresarios, banqueiros, grandes
proprietarios rurais e urbanos, politicos,
profissionais liberais, altos funcionarios.

Frequentemente mantém vinculos importantes
nos negdcios, no governo, no préprio Judiciario.
Esses vinculos permitem que a lei s6 funcione em
seu beneficio [...] Ao lado dessa elite privilegiada,
existe uma grande massa de ‘cidaddos simples’,
de segunda classe, que estao sujeitos aos rigores
e beneficios da lei. S&o a classe média modesta,
os trabalhadores assalariados com carteira de
trabalho assinada, os pequenos funcionéarios, os
pequenos proprietarios urbanos e rurais. Podem
ser brancos, pardos ou negros, tém educacéo
fundamental completa e o segundo grau, em
parte ou todo. Essas pessoas nem sempre tem
nocdo exata de seus direitos, e quando tém
carecem dos meios necessarios para os fazer
valer, como 0 acesso aos Orgdos e autoridades
competentes, e 0S recursos para custear
demandas judiciais [..] Finalmente h& os
‘elementos’ do jargdo policial, cidaddos de
terceira classe. S&o a grande maioria da
populacdo marginal das grandes cidades,
trabalhadores urbanos e rurais sem carteira
assinada, posseiros, empregadas domésticas,
biscateiros, camelés, menores abandonados,
mendigos. S&o quase invariavelmente pardos ou
negros, analfabetos, ou com educagdo
fundamental incompleta. Esses ‘elementos’ sdo
parte da comunidade politica nacional apenas
nominalmente. Na pratica, ignoram seus direitos
ou os tém sistematicamente desrespeitados por
outros cidaddos, pelo governo, pela policia. Ndo
se sentem protegidos pela sociedade e pelas leis.
Receiam o contato com agentes da lei, pois a
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experiéncia lhes ensinou que ele quase resulta
em prejuizo préprio [...] Para eles, vale apenas
Codigo Penal. (CARVALHO, 2008, p.215-217,
grifos do autor).

No periodo pés 1988, diversos mecanismos foram criados e
aperfeicoados na busca por uma sociedade pautada pelos ideais de
igualdade, liberdade e justica. A escolha direta dos representantes dos
poderes Executivo e Legislativo volta para as maos da populacéo.
Assim, os direitos politicos sdo os primeiros a serem reconquistados e
a soberania popular se torna o principal meio de decisao.

Todavia, cabe destacar que diferentemente do ideal grego, em
gue todos os cidadéos participavam ativamente e diretamente da vida
politica, no Brasil a forma de democracia € a representativa, uma vez
gue a democracia direta exercida por cada cidadao seria inviavel.

Rousseau, o grande e radical defensor da
democracia direta, reconhecia que o povo néo
pode abandonar suas atividades privadas para se
dedicar a administragdo da coisa publica — o que
cabe, precipuamente, aos governantes e aos
membros da burocracia estatal, nos varios niveis
(BENEVIDES, 2005, p.87).

Com a nova ordem social brasileira, apés a Ditadura Militar o
direito de recorrer ao Judiciario é exaltado, sendo difundidas pelo pais
defensorias publicas, com o objetivo de atender aos mais carentes
financeiramente. Os direitos civis sdo abarcados, logo em seguida,
com um Judiciario autbnomo, com a liberdade de ir e vir garantida e
com o direito de ndo ser expulso do pais. A liberdade de pensamento
e de livre expressdo sdo umas das tdnicas do modelo brasileiro p6s
Regime Militar. Os direitos sociais, os mais dificeis de serem
alcancados, comecam aos poucos a serem completados. O acesso a
saude pelo Sistema Unico de Satide (SUS) se torna uma realidade, o
acesso a educacdo e, mais que isso, a permanéncia nos bancos
escolares € incentivada, assim como o investimento na melhoria da
gualidade da educacéo oferecida.

Assim, a busca por subsidios indispensaveis ao pensar em uma
sociedade mais justa é papel dos processos educacionais. Por tal,
defendemos que ¢é a partir da percep¢cdo das causas das
desigualdades, e de compreensdo que todo direito leva a deveres,
gue o0s sujeitos poderdo participar efetivamente da sociedade.
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Percebe-se que muitos dos direitos indispensaveis ainda néo
atingiram homogeneamente a sociedade brasileira.

[...] as desigualdades sociais deitam raizes
profundas na ordem social brasileira e
manifestam-se na exclusdo de amplos setores,
que seguem submetidos a formas variadas de
violéncia e alijados da Previdéncia Social, do
acesso a justica, moradia, educacgdo, saude
(LUCA, 2003, p.488).

Nesse sentido, € impossivel negar os grandes avangos na
sociedade atual. No periodo poés-redemocratizacdo na politica
nacional, ocorreu grande mobilizacdo pela cassacdo do primeiro
presidente diretamente eleito, sendo que Fernando Collor perde o
mandato. A luta pelo direito a terra se intensifica, principalmente, com
a atuacdo do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST). Os
movimentos da sociedade organizada se multiplicam por todo o pais.
Em relacdo ao principal cargo politico nacional, temos Fernando
Henrique Cardoso, ex-opositor do Regime Militar, assumindo o cargo
e sendo sucedido por Luiz In4cio Lula da Silva do Partido dos
Trabalhadores, ex-metallrgico.

Héa de se destacar, também, que o mundo no periodo pés 1988
passa por grandes transformacdes. A Guerra Fria, entre o bloco
capitalista, liderado pelos Estados Unidos da Ameérica, e o bloco
socialista, liderado pela Unido das Republicas Socialistas Soviéticas,
tem fim. Em 1989 cai o Muro de Berlim, que dividia a capital alema.
Em 1992 ocorre a desintegracdo da URSS. Essas mudangas acabam
influindo na sociedade brasileira.

Entretanto, podemos considerar que a realidade brasileira
guarda grandes peculiaridades. Observamos, no capitulo anterior, que
a histéria nacional demonstra, em si, uma falta de participagédo
popular, um vacuo no que diz respeito a busca pela igualdade.
Benevides (2003) defende que para ocorrer uma verdadeira
democratizacdo e o0 acesso ao status de cidadania-plena a toda a
populacao brasileira é necesséaria uma mudanca de realidade.

Os costumes do povo, sua mentalidade, seus
valores, se opdem a igualdade — ndao apenas a
igualdade politica, mas a propria igualdade de
condicdes de vida. Os costumes, ndao had como
negar, representam um grave obstaculo a
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legitimagcdo dos instrumentos de participagdo
popular (BENEVIDES, 2003, p.194).

A realidade nacional durante o Regime Militar apontava para um
total descaso com os Direitos Humanos, fator que a nova constituinte
abordou. Entretanto, muitos dos artigos constitucionais que pregam a
dignidade humana, nédo sédo postos em pratica. Para os parametros da
sociedade brasileira contemporanea, os principios defendidos durante
a Ditadura Militar ndo tem mais sentido. Por isso, o sistema juridico e
politico nacional se transfiguram, dando destaque a uma percepgao
dessemelhante de direitos, pois:

[...] os direitos ditos humanos sdo o produto ndo
da natureza, mas da civilizagdo humana;
enquanto direitos historicos, eles sdo mutaveis,
ou seja, suscetiveis de transformagdo e de
ampliagédo (BOBBIO, 1992, p.52).

A bagagem historica brasileira acaba por influir diretamente na
visdo de participacao politica da populacdo e na busca de uma maior
inclusdo. Neste sentido, 0 mesmo ocorre com o papel do ensino de
Historia, pois conforme citado anteriormente, um dos principais
objetivos deste é fornecer subsidios para que se compreenda que a
organizacgao social ndo é dada, mas sim uma construcdo social. Neste
contexto, defende-se que o professor deve ser o grande “publicitario”,
‘marqueteiro” e “garoto propaganda” do conhecimento Histérico.
Existem indmeras formas de busca do conhecimento histérico, mas a
grande questdo é o que ira fazer com que os educandos em seu
tempo “livre” busquem tais? O que ira possibilitar isso é o fascinio, o
interesse e 0 encantamento pela Histéria, e este é o papel do
educando.

Aproveitando-se deste interesse do educando, € possivel o
profissional da area da Educac¢@o, mais uma vez, utilizar-se de
espacgos para trabalhar que mesmo percebendo que somos herdeiros
da cultura greco-romana, o ideal de cidadania no Brasil tem suas
particularidades, suas diferencas, e que a Historia é viva, proxima,
encantadora e que as diferencas devem ser respeitadas, bem como
que a diferenca de caminho n&o significa uma maior “evolugcao” de

uma determinada sociedade.

E evidente que n&o ha apenas uma dire¢éo rumo
a cidadania. Até mesmo no contexto europeu,
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houve caminhos diferentes, podendo ser
observados os casos da Inglaterra, Franca e
Alemanha. Todavia, deve-se considerar que
direcdes distintas alteram o resultado final
(AMADO, 2007, p.81).

No Brasil pos Ditadura Militar, a insercdo da populacdo nos
meios de tomada de decisGes séo exaltados, assim como os direitos
sociais. A insercao ocorre, principalmente, no periodo p6s 1994, com
o Plano Real®® e a estabilidade econdmica, pois assim foi possivel
cogitar a insercdo de grande parte da populacdo como cidadaos-
plenos. O investimento em educacdo, habitacdo, geracdo de
empregos sdo favorecidos. E neste contexto social que as
privatizacdes tomam conta do cenario nacional®®, e o capital
estrangeiro investe macicamente no pais, gerando empregos e renda,
porém, ao mesmo tempo, desigualdades.

Programas sociais que tem como objetivo inserir a parcela da
populacdo marginalizada no direito a cidadania-plena séo buscados.
Atualmente, a principal bandeira governamental na busca da
diminuicdo das desigualdades é o Programa Bolsa Familia. A
educacdo também € contemplada, com a criacdo do FUNDEF**
depois de transformado em FUNDEB®®.

Como é possivel perceber na sociedade contemporanea
brasileira, a constituicdo de cidad@os-plenos € uma premissa, em que,

2.0 Plano Real foi um programa brasileiro de estabilizagdo econdmica. O
efeito regulador do Plano Real foi imediato e muito positivo em seu propdsito.
Devido ao Plano Real, cresceu consideravelmente o poder aquisitivo da
E)sopula(;éo brasileira. O consumidor de baixa renda foi o principal beneficiario.

O processo de privatizagdo e enxugamento da maquina publica tem inicio
no governo do presidente Fernando Collor de Melo, e tem seu apice no
940verno Fernando Henrique Cardoso.

FUNDEF significa Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino

Fundamental e de Valorizagdo do Magistério. Foi implantado pela Emenda
Constitucional n.14, de 1996, mas s6é comegou a vigorar em 1998.
%5 Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacao Basica criado pela
Emenda Constitucional n.53, de 19 de dezembro de 2006, que deu nova
redacdo ao § 5° do art. 212 da Constituicdo Federal e ao art. 60 do Ato das
Disposi¢cBes Constitucionais Transitorias. Inicialmente, o FUNDEB foi
regulamentado pela Medida Proviséria 339, de 28 de dezembro de 2006, que
foi convertida na Lei n.11.494, de 20 de junho de 2007, e destina recursos
para a Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, inclusive na
modalidade de Educagédo de Jovens e Adultos.

Ensino de Histéria e Formac&o de Professores | 181



nos dias atuais, existem diversos subsidios para a contemplacdo de
tal. Entretanto, encontramos uma parcela da populacdo
completamente excluida dos direitos sociais. A sociedade hodierna,
na qual o individualismo domina as relagbes humanas, ndo consegue
perceber o outro como igual. Na configuracdo capitalista, a
concentragdo de renda cria fossos cada vez maiores entre 0s
cidad&os-plenos e os ndo cidadaos.

Com a Constituicdo de 1988, temos os direitos politicos e civis
garantidos a todos. Os direitos sociais sdo exaltados. No entanto, os
direitos sociais passam pela busca individual e coletiva de melhores
condicdes de vida. Neste aspecto, o papel da educacédo se mostra de
grande valia, pois, além de qualificar tecnicamente o sujeito para o
mercado de trabalho, serve para qualifica-lo para a convivéncia em
sociedade.

Percebe-se que, juridicamente, diversos recursos sdo exaltados
para que o brasileiro possa exercer a sua cidadania plena. Entretanto,
percebemos que, mesmo com todos os recursos disponiveis, para se
desenvolver como cidad&@o-pleno é necessario compreender a
sociedade onde se vive, refletir sobre seus costumes e buscar
alternativas para romper com o status quo existente. Neste contexto,
apontamos o papel fundamental do ensino de Histéria, pois é este
movimento que fornece subsidios para se compreender a constituicdo
histérica da sociedade atual. E a partir da percepcdo que as
configuragcbes sociais s&o constru¢cbes humanas, as quais se
modificam ao longo do processo histérico, e que 0s sujeitos podem
lutar para se inserir como cidadaos-plenos.

Neste aspecto, podemos refletir sobre a construcdo, mas,
principalmente, a distribuicdo do conhecimento. O homem sé6 se
desenvolve no instante em que a sociedade onde ele esta inserido
cria condigBes para o desenvolvimento igual entre todos. Cada
sociedade e cada tempo percebem a cidadania como um aspecto
diverso. O cidadao que se objetivava formar na Grécia antiga ndo é o
mesmo que se busca nos dias atuais, assim como a forma de
participagdo e efetivacdo da cidadania durante o Regime Militar é
diferente do objetivado no periodo pés-redemocratizacéo.

O conceito de cidadania grego que surgiu pressupde o néo-
cidaddo. Na sociedade brasileira atual encontramos além do cidad&o-
pleno e do ndo-cidaddo, uma parcela da populacdo que vive na
estadania. Entretanto, a maior parcela da populagdo se insere como
cidaddo, cabe ressaltar aqui que cidaddo ndo diz respeito a plenitude
dos direitos civis, politicos e sociais, mas sim ter acesso ou condi¢cdes
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de alcanca-los em parte. Partindo deste pressuposto, podemos inferir
gue as professoras buscam uma formacdo para a cidadania e, neste
contexto, o ensino de Histéria serve como grandes subsidios.
Sobretudo, as praticas docentes no ensino obrigatério e,
principalmente, na rede publica sdo um importante espaco para se
debater o tema da inser¢do dos individuos como sujeitos de plenos
direitos e deveres na sociedade.
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REFLEXOES SOBRE OS ESTUDOS SOCIAIS NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Ana Cristina Garima Jaques
Fabio Alexandre Dziekaniak

O desenvolvimento da aprendizagem acontece durante todas as
etapas de nossas vidas. Desde pequenos, constituimos-nos como
pessoas a partir do olhar atento aos nossos pares e através da
experimentagéo de situa¢des que nos possibilitam infinitas vivéncias.

Durante o processo de escolarizacdo, somos bombardeados
por conhecimentos das mais diversas fontes, com as mais diversas
caracteristicas e por meio de diferentes ferramentas. Nos anos iniciais,
a aquisicdo do processo de escrita, coédigos convencionados
socialmente que nos possibilitam entender e interagir com o mundo
gue nos cerca, pode ser considerada a principal aprendizagem a ser
construida no inicio da vida escolar de nossos alunos. Entretanto, um
conhecimento que esta para além da aprendizagem mecanica se
relaciona com a constituicdo de um sujeito pertencente a uma
determinada sociedade. Sujeito esse que € dotado de histéria, mesmo
inconscientemente, pois, embora na infancia o conhecimento histérico
social ainda ndo tenha sido apreendido por ele, esta sim impregnado
em sua trajetéria de vida.

Dessa forma, pensamos que a constituicdo social de qualquer
sujeito carrega uma bagagem histérica, a qual indica a sua posicao
social, possibilidades de desenvolvimento e, ainda, justifica o porqué
de sua trajetéria de vida ter sido encaminhada de uma e ndo outra
maneira. Para se fazer entender, recorremos a um exemplo: um
homem de classe média, casado e supostamente bem sucedido,
envolve-se com uma mulher de classe baixa, solteira e com uma vida
simples. Os dois pertencem a mesma sociedade, mas vivenciam
diferentes possibilidades. Um filho desse casal carrega consigo a
bagagem histdrico-social de seus pais, e estard sujeito a diferentes
possibilidades, dependendo das escolhas que o casal acima realizar.

Isso significa que, ao nascer, essa crianga ja possui uma
histéria, que foi escrita pelas acdes de seus pais e a partir delas é que
construir4 seus caminhos na busca de sua constituicdo social. Nesse
sentido, voltamos ao processo de escolariza¢do desse sujeito, embora
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a aprendizagem dos conceitos e codigos para leitura e escrita sejam
0s mesmos para todos os alunos, as experiéncias individuais de cada
pessoa serdo tomadas como referéncia para a interpretacdo de tudo
que foi aprendido. Essas experiéncias sdo construidas a partir da
intensidade de interacdo social que a crianga vivencia desde o seu
nascimento. O conjunto de experiéncias potencializa a aprendizagem
e sugerem elevagdo do nivel de conhecimento construido durante o
processo de escolarizacao.

No mesmo movimento, os estudos voltados para as ciéncias
sociais ganham relevancia no processo educativo, pois estabelecem
relacdes entre as vivéncias das criancas com a realidade que os
cerca. O dialogo sobre espaco e tempo que ocupam e as relacbes
com as problematicas sociais que enfrentamos possibilitam
aprendizagens criticas, superando a ingenuidade e desenvolvendo
habilidades reflexivas necessarias desde o inicio da vida escolar.

Conhecimentos voltados aos Estudos Sociais sdo provenientes
da macroarea da Sociologia, que pertence ao grupo das Ciéncias
Sociais, ao lado de Ciéncias como a Economia, Antropologia, Ciéncia
Politica, Histéria entre outras. Procura pesquisar a Sociologia é
estudar o comportamento social humano em suas mais variadas
formas de organizacdo e conflito, de forma que, genericamente,
poderiamos dizer que seja esse 0 seu objeto de estudo. Ela surgiu no
século XIX e seu criador foi Augusto Comte (1798-1857), o qual
utilizou pela primeira vez a palavra Sociologia, em seu curso de
Filosofia Positiva, em 1839. No entanto, foi com Emile Durkheim
(1858-1917) que a sociologia ganhou o status de ciéncia
academicamente reconhecida.

Dessa forma, podemos definir Sociologia como a tentativa de
entender os habitos, costumes e conceitos da sociedade e, a partir
disso, tentar modificar de alguma forma a civilizacdo atual para que
possamos ter um mundo mais justo e igualitario.

No &ambito escolar, os Estudos Sociais ganham menor
proporcao, limitando-se ao ensino de aspectos histéricos, mas néo
menos importantes, no sentido de que possibiltam ao aluno o
entendimento sobre 0s impactos de nossas acgfes, como seres
constituidos em sociedade, ao ambiente que pertencemos.

Ressaltamos, entretanto, que os Estudos Sociais possuem uma
carga politica acentuada e que precisa, necessariamente, ser
discutida com os alunos. O objetivo final da disciplina ndo é e nem
deve ser o de ensinar formas de reproducdo das desigualdades
sociais, ensinando comportamentos ingénuos e fortalecendo a divisdo
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social em classes, mas sim, o de problematizar os aspectos histéricos
gue culminaram na realidade em que vivenciamos hoje.

Comumente, vemos relagbes de forca e poder sendo
reproduzidas de uma classe dominante entre 0s grupos ou classes
sociais ditas inferiores, embora todos estejam inseridos em um mesmo
contexto social. Assim, de acordo com a classe social em que se
encontram as relagBes de poder, determinam a importadncia que
sujeitos terdo dentro de uma mesma sociedade. Esta reproducao se
da por meio da posse relacionada sempre com o capital econémico.

Com a ascensao do Sistema Capitalista, a partir da Revolugéo
Industrial, a sociedade Moderna construiu conceitos distintos de
homem, definindo cada grupo pelo seu poder aquisitivo e por seu
status social, ressignificando, assim, relagBes que perpetuam a
discriminacdo entre os individuos. Nesse sentido, a realizagdo de
estudos que diminuam a intensidade desses paradigmas se torna um
desafio para o0s sujeitos pertencentes ao nosso espaco/tempo,
considerando as perspicazes formas de dominagcdo impostas pelo
Modo de Producéo Capitalista.

Obrigado a vender sua for¢a de trabalho ao mercado, o homem
perde sua liberdade, ficando dependente da sociedade capitalista para
sobreviver, pois essa forca de trabalho em si se torna um produto
manipulado pelo empregador. Porém, para Marx (2013), o homem é o
sujeito da praxis e, por isso, ndo pode ser caracterizado como uma
peca de tabuleiro faciimente manipulavel, mas sim, tem autonomia
para exercer a sua cidadania, deixando de ser um sujeito
condicionado ao meio e se tornando capaz de tomar suas préprias
decisfes, bem como transformar a sua histéria (ANTUNES, 2013).

Deste modo, problematizar acdes que refltam a atuacdo de
cidaddos criticos que lutam contra a opressédo e alienacdo geradas
pela economia capitalista se torna um dos compromissos mais
latentes da disciplina de Estudos Sociais.

Para Marx (2013), a escola ndo deve ser o centro do processo
de revolucdo para a modificagcdo, mas sim, o meio pelo qual a
transformagédo social se dara, pois € dela que sairdo os cidadaos que
irAo compor a sociedade no futuro. Esses cidaddos se estimulados,
criticamente, serdo capazes de refletir e superar a situacdo de
exploracdo a qual estdo sujeitados.

Por conseguinte, o educador deve dialogar com o©s
conhecimentos, alinhavando cada temética com a realidade social de
seus alunos, construindo em conjunto uma visdo de mundo que faca o
aluno acreditar que existem transformacdes possiveis, no sentido de
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constituir a participagdo ativa que possibilite o fomento de uma
sociedade justa e digna para todos.

A desigualdade social em que estamos inseridos aponta
indicios de que existe a necessidade de realizar o combate as formas
de dominag&o na estrutura hierarquica da sociedade, pois a partir do
momento em que grupos especificos definem como uma sociedade
deve se organizar, estes grupos estdo impondo suas ideologias aos
demais membros e, essa situacdo, além de nado ser agradavel, é
insustentavel.

Instituicbes como a escola, a igreja e 0s sindicatos sdo
exemplos de aparelhos sociais que manipulam a sociedade através da
passividade dos cidaddos que frequentam estes locais. E, para o
sistema capitalista, ha o interesse de continuar perpetuando formas de
comportamento que mantenham as bases que consolidam a
legitimacéo do sistema, ou seja, a exploracéo, alienagdo, consumismo
e divisdo social em classes.

Numa sociedade que se diz democratica, a falta de autonomia
do cidaddo o transforma em um rob6 que é programado para fazer
exatamente 0 que a sociedade do capital deseja. Assim, alguns
gquestionamentos sdo pertinentes no sentido de problematizar a
estrutura social e seus aparelhos de reproducéo: o que ha por tras da
ideologia dominante? Que comportamentos perpetuam o sistema
capitalista? De que maneira podemos diminuir a situacdo de opressao
que vivenciamos?

Essas questBes precisam ser dialogadas com os estudantes
para que reflexdes criticas sejam realizadas desde a infancia, criando
um movimento contra-hegemonico, conforme ressaltado por Marx
(2013), do pensar as transformagdes, a partir da conscientizacdo de
uma classe.

Com isso, podemos perceber a necessidade de reestruturagédo
de nosso sistema de organizagdo social, pois a medida que formos
ajustando as exigéncias da sociedade com o poder que os aparelhos
sociais possuem sobre esta sociedade é que teremos um meio social
muito mais justo e democratico e muito mais eficiente nos problemas a
serem resolvidos.

Outra questdo que merece destaque se relaciona com o fato de
gue a sociedade é regida por um pequeno grupo que, muitas vezes,
utiliza-se de acdes antidialégicas para manter uma grande massa
oprimida. Esta agéo resulta na negacdo do pensamento critico do
individuo, negando a si préprio o direito de exercer sua palavra no
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meio social onde vive, elegendo, para tal, sujeitos que o representam
e que determinam suas caréncias, fraquezas e necessidades.

Isto se da devido ao pouco envolvimento da populagdo em se
manifestar contra as formas de dominacdo impostas pelo sistema,
deixando de lado as praticas revolucionarias que possam interferir no
movimento do motor capitalista e se acomodando ao condicionamento
do referido sistema, acatando todas as decis6es do pequeno grupo, e
diminui em grande escala posic¢des de resisténcia a esse movimento.

Freire (1998) analisa a praxis social e diz que ela deve ir muito
além da simples manifestacédo, o fazer deveria refletir em um porqué
fazer e, assim, termos um resultado préspero na superacdo do
oprimido, ou seja, toda acdo deve ser pensada e desenvolvida na
intencdo de refletir outra acdo pensada e desenvolvida para
transformar. A convicgdo de que uma sistematica revolucionaria deve
ser aplicada ao nosso meio social é indispensavel para que haja um
desenvolvimento mais aprimorado do discurso pedagdgico que
utilizamos no meio educacional. Constata-se que este discurso deve
ser caracterizado por um didlogo problematizador da situagéo atual a
gual vivemos.

E para isso, € necesséario que utilizemos uma acgédo dialogica
gue conte com a colaboragéo de todos para a discussdo e mediagéo
dos problemas existentes na sociedade. Assim, com a construgdo em
conjunto de ideias revolucionarias € que conquistaremos uma
libertacdo em massa para a classe dominada.

Deste modo, o esfor¢o para que sejam postos em prética estas
formas de libertacdo dos oprimidos deve ser incansavel. Porém,
devemos analisar que existe uma contradicdo na estrutura a ser
transformada. De um lado, temos uma situacdo carente de uma acao
transformadora e, de outro, temos uma aceitacdo passiva de opressao
e dominacdo a qual precisa ser esclarecida antes de qualquer acédo de
mudanca.

Este trabalho é o mais arduo para nés educadores, pois a
acomodacdo € um comportamento proprio de muitos sujeitos e
trabalhar uma nova ideia de lideranga pode ser entendida como uma
oportunidade de poder absoluto, o que pode resultar em uma
repeticdo do quadro de opresséo.

Por este motivo, € que nés educadores precisamos trabalhar
em conjunto, para que os oprimidos sejam conscientizados de forma
gue o processo de mudanca siga uma ordem, da qual os primeiros
passos sdo a manifestacdo social, o direito a escolha e a reflexdo
sobre uma democracia mais justa, a qual, no momento presente, é
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negada as pessoas postas a margem da sociedade. A partir disso,
desenvolver um trabalho de organizacdo do meio social, adaptando a
liberdade conquistada com a realidade em que vivemos.

A presenca do pensamento critico € extremamente importante
na liberdade revolucionaria, pois é ele que vai auxiliar na obtencéo de
estratégias em torno das massas oprimidas, para que cheguem ao
polo da superacéo das massas opressoras.

Outro fator que precisa ser analisado é a presenca dos
representantes das massas opressoras que estdo inseridos no meio
dominado, controlando a harmonia da opressao. Estes individuos
precisam também passar por um processo de reflexdo da praxis, pois,
aparentemente, sdo companheiros da massa oprimida, mas recebem
algum beneficio para manter a ordem que interessa a massa
dominante.

Visto isso, podemos perceber que existem muitas barreiras que
precisamos atravessar para conseguir transformar de forma
revolucionaria a sociedade. Somente assim, conquistaremos a téo
desejada liberdade que nos € negada e poderemos fazer juizo ao que
chamamos de cidadania.

Por isso, o trabalho com Estudos Sociais adquire caracteristicas
politicas, pois esta dotado de histéria e representa um potencial
emancipador na constituicdo de sujeitos criticos e atuantes em busca
da transformacdo social. Assim, apresentamos a seguir algumas
tematicas carregadas de possibilidades que podem ser articuladas na
sala de aula de diferentes maneiras, mas seguindo a premissa do
didlogo e da problematizacdo como instrumentos de reflexdo acerca
da sociedade capitalista.

Estudos Sociais: o Individuo Inserido no Espago

Todos nds temos uma histéria e fazemos parte de tantas outras,
pois nos constituimos socialmente e constituimos a sociedade em que
vivemos. Entretanto, € necessario compreender nossa presenga em
determinado espago e tempo.

A organizagdo espacial permite ao individuo estabelecer uma
rede de rela¢des que, ao interagirem entre si, formam-se como grupos
ou comunidades que partiham uma mesma cultura e constroem,
dessa forma, a histéria desse determinado espaco. Assim, uma
sociedade reflete as caracteristicas do grupo que a constitui e que
nela se constitui.
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Dessa maneira, o trabalho com os estudantes deve levar em
consideragdo a organizacao do espacgo ocupado pelo individuo e deve
ser iniciado pelos espacos conhecidos por ele. Cada lugar € sempre
uma fragcdo do espaco com caracteristicas proprias de acordo com os
diferentes tempos.

O individuo esta inserido no espago, mas, em muitos
momentos, parece ndo estabelecer uma relacdo de pertencimento ao
local que o constitui socialmente. Dessa forma, abordar essa temética
auxilia o aluno a compreender o espaco que ocupa faz parte de um
contexto do qual vai do macro ao micro detalhamento de sua realidade
social em que o conjunto se correlaciona com sua histéria de forma
significativa, determinando, por vezes, sua condi¢éo e posicdo social.

E possivel observar essas relagbes através do diagrama
exposto abaixo, por meio do qual o individuo identifica espacos que,
aparentemente, estariam distantes da sua realidade.

Planeta

>Continente

Pais

~Estado

= Municipio

= Bairro

=Rua

= Casa

Diagrama dos espacos

Partindo da histéria do espaco mais proximo do individuo: sua
familia/sua casa, torna-se possivel resgatar elementos com que ele se
identifiqgue. A familia € um grupo social priméario, somos todos muito
parecidos geneticamente, cultivamos habitos e costumes oriundos do
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seio familiar. Enquanto individuos da mesma espécie, temos as
mesmas necessidades fisioldgicas, mas ao nos constituirmos
socialmente desenvolvemos, também, necessidades sociais e
culturais que nos aproximam de outros individuos e de outros espagos
por identificacdo e semelhanca.

Ao mesmo tempo, somos iguais e diversos, em cultura, em
organizagdo de sociedades, em racas, em linguas. A busca de
informacdes de sua origem transfere o individuo a varios espacos,
tempos e acontecimentos.

Cabe ao educador explorar as descobertas, vinculando-as com
os demais espacos ao ambiente escolar, ambiente o qual deve ser,
acima de tudo, dialégico, entendendo que neste processo €
necessario ouvir, pensar, comunicar e problematizar.

Estudos Sociais e a Transdisciplinaridade

A disciplina de Estudos Sociais permite um trabalho
transdisciplinar, o qual incentiva a comunicacdo entre as diversas
areas do saber e a busca das relagcdes entre os campos do
conhecimento, desmoronando as fronteiras que inibem e reprimem a
aprendizagem. Trata-se da transcendéncia do pensamento linear que,
sozinho, é reducionista.

Segundo Morin (2000), transdisciplinaridade sugere a unidade
de conhecimentos como forma de compreender o mundo em sua
complexidade, ao que indica, devemos pensar em esfera mdltipla e
diversa no processo de construcdo do conhecimento.

Piaget (1972) define a transdisciplinaridade como a integragéo
global das vérias ciéncias, uma etapa posterior e superior a
interdisciplinaridade que n&o s6 atingiria as interagbes ou
reciprocidades entre investigacBes especializadas, mas também
situaria estas relacdes no interior de um sistema total, sem fronteiras
estaveis entre as disciplinas.

Assim, uma entrevista com um familiar, a fim de conhecer a
origem de sua familia, poderd ser trabalhada considerando a
transdisciplinaridade, pois a partir do resgate histérico temos a
possibilidade de integrar conhecimentos no sentido de possibilitar a
compreensdo da histdria individual e coletiva dos sujeitos de maneira
significativa. Através de uma conversa informal os pensamentos e a
imaginagdo, sdo transferidos instintivamente para episodios da
historia, por exemplo, o “Descobrimento do Brasil”, quando Portugal e
Espanha exploravam o oceano em busca de novas terras.
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O trabalho transdisciplinar é possivel, como, por exemplo,
abordando diferentes aspectos da historia, como: as rotas feitas pelos
europeus, a importancia dos oceanos para a exportagdo e importacao
de mercadorias, das navegacfes e as influéncias europeias em
nossos costumes, como habitos alimentares, religido e para além
desses conhecimentos, a problematizagdo da exploracdo que foi
realizada em nosso territério, a referéncia de dominacdo de Portugal
sobre o Brasil, as lutas travadas em prol da independéncia do pais, os
reflexos dos acontecimentos histéricos na organizacdo social a qual
vivenciamos.

Partindo assim para uma exploracdo de novos espacos e
histérias. Ao investigar os costumes, destacamos a vinda da Familia
Real portuguesa para o Brasil, época em que a Europa vivia uma
situacao politica bastante complicada. De um lado, estava a Inglaterra,
a maior poténcia maritima em vias de se tornar pioneira na Revolugéo
Industrial. De outro, deparamo-nos com a Franga, liderada por seu
autoproclamado imperador, Napoledo Bonaparte, em que D. Jodo teve
gue aceitar seu destino, retirando-se do campo de batalha para o
Brasil.

Do ponto de vista brasileiro, a vinda da Familia Real foi
importantissima para o processo de independéncia. Quando
chegaram a Salvador, uma das primeiras decisfes tomadas por Dom
Jodo foi a Abertura dos Portos para a exportacdo de mercadorias.

Tema o qual pode ser vinculado a realidade atual de cada
individuo. No municipio de Rio Grande, localizado no estado do Rio
Grande do Sul, por exemplo, enfatizamos o Porto do Rio Grande, o
qgual se consolidou como o Porto do ConeSul, com forte atuacéo no
Extremo Sul do Brasil, estando entre os mais importantes portos do
continente americano em produtividade e de grande influéncia a
economia e ao desenvolvimento da Regido Sul.

A diversidade cultural é outro tema que pode ser abordado, por
meio de resgates das origens a partir de entrevistas, pode-se
descobrir os descendentes e o porqué de muitos costumes familiares
serem passados de geracdo para geragcdo e, assim, preservar as
raizes. Em vista disso, a formac&o do povo brasileiro comegou com a
chegada dos europeus e se expandiu com a vinda dos imigrantes em
busca de terras que lhes oferecessem oportunidades de melhoria de
vida. Esta diversidade cultural é um aspecto que tem grande destaque
em nosso municipio, pois essa miscigenag¢do vem crescendo cada vez
mais, 0 que vem acarretando varios aspectos negativos e positivos
gque o proprio desenvolvimento traz consigo, principalmente o
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desgaste ambiental e o crescimento da populacdo, sem ter uma
estrutura adequada para suportar as necessidades da mesma.

Estudos Sociais e a Cidadania

Pode se fazer um paralelo com a cidadania, buscando assim
direitos e deveres de uma populacdo e a importancia de um governo
democrético.

A transdisciplinaridade amplia a nocao de cidadania para além
da vivéncia consciente e critica dos direitos e deveres, incluindo a
vivéncia consciente e critica dos envolvidos. Nas palavras de Santos
Neto (2006), encontramos essa conjuncao:

[...] to importante quanto conhecer e discutir as
ideologias politicas em vista da transformacéo
social é também importante: o autoconhecimento;
o trabalho com o corpo, com as emocdes, com a
razdo e com o0 espirito; o desenvolvimento da
consciéncia ecolégica; o respeito pelas diferencas
pessoais, coletivas e raciais; a articulagdo entre o
mundo da interioridade e da exterioridade sécio-
politico-econdmica em uma realidade onde todas
as dimensdes estdo interligadas. (p.42).

E fundamental que o individuo seja preparado para a percepgao
de sua subjetividade. Trabalhando as revoltas e os manifestos
ocorridos no decorrer de nossa historia, fica nitido a luta da cidadania
de um povo que busca o direito de expressar sua opinido e,
consequentemente, conquistar o seu espago ativamente, contribuindo
assim, para o crescimento e desenvolvimento da nacéo.

O Tempo Presente na Histéria

Explicar o que é o tempo ndo é tarefa simples. No entanto,
todos tém uma concepcdo a respeito do assunto. Outra metodologia
permite a compreensdo do tempo passado, vinculada ao tempo
presente do individuo, o qual é a linha do tempo, registrando os
acontecimentos de maneira cronologica sempre atrelando com
acontecimentos que fazem parte de sua vida, sendo a sua data de
nascimento, de conquistas, entre outras.
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A metodologia tem como objetivo ampliar a nocdo de
anterioridade e posterioridade, de maneira que o individuo reconheca
a histéria como um processo.

Resgatar a importancia do individuo como sujeito e agente
historico € um dos grandes desafios do professor contemporaneo.
Contextualizar os acontecimentos do passado, fazendo pontes com o
momento presente, demonstra 0 quanto 0 estudo e a pesquisa
histérica sdo dignos de reconhecimento e sédo imprescindiveis para
compreendermos o momento em que vivemos.

Ao organizar as lembrancas, o individuo certamente tera de
expor detalhes de sua vida pessoal, ou seja, registrar fatos e histérias
préprias do seu passado e das pessoas que lhes séo préximas. Mas
sera que esses fatos se relacionam somente com a histéria de cada
um? Ou retratam também sua presenca ou de algum familiar na
histéria humana e sua importancia com a mesma?

Desse modo, Terra e Freitas (2004) assinalam que o0s
professores de Histéria

[...] provocam reflexdes sobre como o presente
mantém relacdes com outros tempos, inserindo-
se em uma extensdo temporal, que inclui o
passado, o presente e o futuro; ajuda analisar os
limites e as possibilidades das a¢des de pessoas,
grupos e classes no sentindo de transformar
realidades ou consolida-las; colabora para expor
relacBes entre acontecimentos que ocorrem em
diferentes tempos e localidades; auxilia a
entender o que ha de comum ou de diferente no
ponto de vista, nas culturas, nas formas de ver o
mundo e nos interesses de grupos, classes ou
envolvimento politico; enfim, sdo questdes mais
comprometidas em formar pessoas para analisar,
enfrentar e agir no mundo. Nesta ética, o ensino
de Histéria nas Séries Iniciais torna-se relevante,
ja que as relacdes entre tempo e espago também
dependem da acdo do homem em seu meio.
Fazendo com que a Histéria seja percebida na
construcdo das identidades sociais. Durante esse
processo, € importante discutir constantemente
com o grupo o que se manteve e o que foi
alterado. (p.07).
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Nessa Gtica, 0 ensino de Historia nas séries iniciais se torna
relevante, ja que as relagbes entre tempo e espago também
dependem da acéo do individuo em seu meio, fazendo com que a
Histdria seja percebida na construgdo das identidades sociais.

Estudos Sociais: um fator importante na formacéo do individuo

A disciplina de Estudos Sociais € de extrema importancia para a
formacdo do individuo. E importante considerar a contribuicdo da
histéria no processo de construcdo do ser humano. Compreender
esse processo € fazer com que o individuo escreva sua historia,
produza cultura e se perceba enquanto sujeito histérico. O ensino de
Historia possui papel relevante na construcdo da cidadania e na
emancipagdo social e politica dos sujeitos. Dessa maneira, 0
conhecimento histérico considera diferentes povos e culturas em
diferentes espacos e temporalidades na singularidade de suas
manifestagdes.

A Histéria tem uma funcéo de resgate, enquanto elemento de
formacao da cidadania e a escola tem papel fundamental no exercicio
e formacdo do cidaddo. Deste modo, Oria (2006) considera que a
historia para formacao do cidad&@o deve levar o aluno a

[...] compreender quem somos, para onde vamos,
0 que fazemos, mesmo que muitas vezes
pessoalmente ndo nos identifiquemos com o que
esse mesmo bem evoca, ou até ndo apreciemos
sua forma arquitetbnica ou seu valor historico.
[...], pois é revelador e referencial para a
construcdo de nossa identidade histérico-cultural.
(p.134).

Dessa forma, € necessario que o individuo identifigue no
processo de ensino e aprendizagem as oportunidades para o
desenvolvimento de uma atitude critica com relacdo a sociedade,
intervindo, de forma consciente, enquanto seres que fazem histéria e

pertencem a uma época e espagos proprios.
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ACOES AFIRMATIVAS E EX:I'ENSAO UNIVER§ITARIA:
AVANCOS E DESAFIOS A IMPLEMENTACAO DA
LEI 10.639/03 NA COMUNIDADE RIO-GRANDINA

Jean Baptista
Treyce Ellen Goulart

A Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003, torna obrigatério o
ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira em sala de aula. Tal
legislagdo deve ser aplicada nos estabelecimentos escolares publicos
e privados, e em todas as modalidades de Ensino. A efetiva aplicacdo
de tal Lei tem enfrentado entraves e desafios decorrentes da prépria
estrutura social, econémica e cultural da populacdo brasileira. Nesse
sentido, o presente artigo busca problematizar as questdes referentes
a efetivacdo da Lei por meio de breve revisdo bibliogréfica, leitura,
andlise e exposicéo da Lei 10.639; da Resolucdo n. 1, de 17 de junho
de 2004; e do Parecer 03, de 10 de marco de 2004.

Sob a luz desses documentos, faremos um estudo pautado em
informacdes obtidas mediante as agcbBes extensionistas promovidas
pelo Programa de Extensdo Comunidades (COMUF/FURG),
contrapondo-as ao Projeto Politico Pedagégico (PPP) de uma escola
rio-grandina periférica de Ensino Fundamental. Tal recorte objetiva
abranger os mecanismos legais, nos quais a Lei 10.639 se apoia, e
contextualiza-los ao fazer a aproximacao entre eles e os documentos
de uma escola do Ensino Fundamental. Além disso, tentaremos inferir
se existe previsdo, no PPP da escola, de acdes que estimulem e
valorizem a diversidade cultural e étnico-racial dos estudantes do
tltimo ciclo do Ensino Fundamental. Por outro lado, buscaremos
avancar em um didlogo sobre o papel da extens&o universitaria junto
as comunidades escolares periféricas, rurais e distritais de Rio
Grande, municipio situado no estado do Rio Grande do Sul.

Ao iniciarmos nossos dialogos é relevante pautarmos que a
instituicdo destes aportes legais € uma conquista dos movimentos
sociais e dos negros que, por meio da militancia,

descobriram que a escola também tem
responsabilidade na perpetuagéo das
desigualdades raciais. Historicamente o sistema
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de ensino brasileiro pregou, e ainda prega, uma
educacdo formal de embranquecimento cultural
em sentido amplo. (NASCIMENTO, 1978;
MUNANGA, 1996; SILVA, 1996 e 1988).

As préticas de discriminacéo étnica tém origens histéricas além
de problematicas bastante especificas, uma vez que a insergédo do
negro na sociedade ocidental causou incontaveis e profundos
prejuizos a essas populacfes transmigradas. Tais questdes, entre
outras, foram debatidas, em 2001, na Conferéncia Mundial contra o
Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancias Correlatas
realizada em Durban, na Africa do Sul. Desse encontro, concluiu-se
gue o tratado transatlantico de escravos foi um crime contra a
humanidade. A “Diaspora” (HALL, 2003), a disseminacdo dos
descendentes de africanos, resultante do século de migracao forcada
para outros continentes, abriga em si o problema da construcdo e
ressignificacdo das identidades sociais que nos sdo atribuidas
enquanto homens e mulheres negras.

As identificacdes construidas historicamente em processos
singulares e marcados por trajetorias peculiares estdo em disputa nos
mais diversos espacos da vida em sociedade. Sendo a escola lugar de
formacédo e deformacao de conceitos, no¢fes e valores, também nela
estdo tensionadas estas categorias. Nessa perspectiva, professores e
discentes trazem a este espago marcadores sociais, étnicos e éticos
herdados e transmitidos pelos grupos familiares e/ou parentais. Dessa
forma, é possivel discernir no cotidiano escolar praticas classistas,
sexistas, homofobicas, transfébicas e racistas, as quais demarcam
limites e dificultam a pratica de alteridade/valorizacdo das diferencas
culturais.

A limitada ocupacdo de estudantes negros/as nos bancos
escolares e sua irrefletida presenca nos materiais didaticos tém sido
denunciadas pelo Movimento Negro (pesquisadores, artistas,
militantes, etc.) e estas reflexdes culminaram na aprovagdo da Lei
Federal n. 10.639/03, que altera a Lei de Diretrizes e Bases (Lei
9.394/96), ao incluir os seguintes artigos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e
Cultura Afro- Brasileira.

§ la - O Conteldo programatico a que se
refere o caput deste artigo incluird o estudo da
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Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econémica e politica pertinentes a
Historia do Brasil.

§ 2a - Os Conteldos referentes a Histéria
e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacédo Artistica e de Literatura e
Histéria Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluird o
dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da
Consciéncia Negra® (BRASIL, 2003, grifo do
autor).

A alteracdo da LDB se insere em um contexto mais amplo de
criacdo de politicas especificas que visam a reparacdo de prejuizos
historicamente  sofridos por populacdes negras, indigenas,
quilombolas, ciganas: sdo as politicas afirmativas. E no sentido de
promover a problematizacdo destas identidades, produzidas a partir
de ritmos também ditados pelo capital, econdbmico e simbdlico de
desigual distribuicdo, que a aplicacdo da Lei se destina a todo e
qualquer estudante, independentemente de sua cor/raca, género,
classe e deve ser desenvolvida nas dependéncias da escola e nao
somente nos curriculos. Nas palavras da professora Petronilha Beatriz
Gongcalves e Silva, relatora e membro do conselho responséavel pela
escrita do documento base, fica sublinhado que

A referida determinagdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo visa, educar a todos os
brasileiros e brasileiras para que conhegam,
respeitem e valorizem uma das raizes fundadoras
de sua cultura e nacionalidade, a africana. O que
precisa ser mudada ndo é a imagem dos negros,
mas a imagem negativa que a sociedade criou e
fomenta como se fosse préopria deles. Uma
imagem que muitos brasileiros, que pretendem
manter privilégios e direitos para si proprios e
seus grupos originarios, cultivam, tentando fazer
com que todos partihem do ideal de fazer do
Brasil uma nacdo monocultural, de raiz
predominantemente europeia. (SILVA, 2012).
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Tais intencionalidades reafirmam a necessidade da reflexdo e a
relevancia desta Lei para os estudantes negros/pardos que carregam
em seus tracos a histéria de nossos antepassados, assim como as
marcas da violéncia e discriminacdo cotidianas. E emergencial que,
também na escola, nossas identidades sejam positivadas e
problematizadas, a fim de que se torne possivel rumarmos para uma
“‘igualdade social que incorpore e politize a diversidade” (GOMES,
2010) e que possamos avancar em um projeto de nacdo desenvolvida
€ mais equanime.

E preciso, também, reconhecermos a escola enquanto pano de
fundo de relacdes conflitantes e enquanto um espaco deformador de
identidades. Para Candau (2010),

A consciéncia de mecanismos de poder que
permeiam as relagBes culturais constitui outra
caracteristica desta perspectiva (intercultural). As
relagbes culturais ndo sdo relag@es idilicas, ndo
sdo relacdes romanticas, elas estdo construidas
na histéria e, portanto, estdo atravessadas por
questbes de poder, por relacdes fortemente
hierarquizadas, marcadas pelo preconceito e
discriminagéo de determinados grupos (p.51).

Sob a luz desta interculturalidade marcada por hierarquizacdes
€ gue a autora nos permite avancar na andlise. A cultura escolar €, em
geral, construida com base na homogeneizacdo e por um carater
monocultural que invisibiliza as diferencas como que buscando
enquadrar os sujeitos nas categorias alunas e alunos, como se fossem
todos iguais e como se também n&o houvesse diversidades pautadas
em trajetérias e processos historicos iniciados mesmo antes de seus
nascimentos. Esta perspectiva homogeneizadora anula o papel da
diferenca na constituicdo da acdo educativa. E necessario revelar o
gue esta ocultado, dilatar nossa capacidade de assumir a diversidade
e, nesse sentido, trabalha-la didaticamente.

Nesse contexto, cabe aqui também refletirmos sobre a escolha
das palavras “negra/negro” em detrimento do conceito
“afrodescendente”. Cuti nos alerta em seu escrito “Quem tem medo de
palavra negro?”, que:

palavras iniciadas pelo prefixo ‘afro’ né&o
representam em sua semantica a pessoa humana
como ocorre com a palavra negro. Esta diz de
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pronto, sobre o fenoétipo: pele escura, cabelo
crespo, nariz largo e labios carnudos e histéria
social. VariagBes nesses itens séo infinitas. ‘Afro’
ndo necessariamente incorpora tal fenétipo sobre
o qual incide a insénia branca do racismo. Branca
porque é dos brancos. Um ‘afro’ pode ser branco.
Ha milhdes deles. No ‘afro’, o fendtipo negro se
dilui. E por isso que o jogo semantico-ideoldgico
se tem estabelecido e o sutil combate a palavra
‘negro’ vem se operando, pois ela ndo encobre o
racismo, e, além disso, lembra reivindicagdo
antirracista. (CUTI, 2012, p.15, grifos do autor).

A palavra “negro” é contraponto ao silenciamento das memérias
e atual situacdo de nosso grupo social e étnico e denuncia o0s
prejuizos histdricos causados pela escravizagdo de nossos ancestrais.
Ao mesmo tempo, este termo nos identifica, afirma nossas
peculiaridades fenaotipicas e culturais. Ademais, denota a historicidade
das relacdes sociais iniciadas com o periodo escravocrata e refletidas
no pés-abolicdo. Além disso, afirma a resisténcia necessaria para
sobrevivermos neste pais e o fracasso das teorias e préticas
eugenistas. Expde que nos foi concedida a liberdade, em 1888, mas
ndo oportunidades, ja que ndo foram criadas politicas de inser¢céo
da/do negra/negro na sociedade brasileira, nem lhes foi garantido o
acesso a educagdo, tampouco aos meios de producdo. Por um lado,
muito fortemente foram disseminadas teorias de cunho racista e que
estabeleciam a superioridade europeia frente a etnia indigena e
africana.

O Brasil foi o Ultimo pais a abolir a escraviddo. Desde a
ocupacéo territorial, em 1532, até a abolicdo no século XIX, nosso
pais teve préticas escravistas. (MAESTRI, 2001). Durante o periodo
escravocrata, foram transmigradas quantidades imensas de familias,
comunidades e tribos de origem africana para o Brasil o que, como
apontam diversos autores especializados no tema, influenciou
diretamente na formacdo étnica e cultural da populacdo brasileira.
ApOs a proibigdo do trafico transcontinental, intensificou-se o trafico
interprovincial. No Rio Grande do Sul da segunda metade do século
XIX, por exemplo, encontramos municipios em que a populacédo de
trabalhadores negros escravizados superava ou quase se equiparava
ao numero de homens e mulheres livres. No primeiro distrito de
Piratini, em 1858, a populacéo cativa era de 1317 enquanto que a de
livres era de 1938, da mesma forma, no primeiro distrito de Pelotas
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havia 3977 livres e 2213 mulheres e homens cativos. (MAESTRI,
2001).

A abolicdo da escravatura ocorrida em fins do século XIX foi
motivada principalmente por mudangas socioeconémicas pelas quais
passava o Brasil. O pais precisava se modernizar e, nesse momento,
0 escravizado passa de produtor a entrave para o desenvolvimento do
pais. O processo foi iniciado décadas antes, a partir da urbanizagéo e
consequente venda e envio de homens e mulheres negras para
regibes rurais, assim como foi intensificado com a politica de massiva
imigracdo de europeus, 0s quais receberam porcdes de terra e
passaram a cultiva-las enquanto colonos. Nesse sentido, quando em
1888 foi abolida a escravidao de forma oficial, 0 niUmero de cativos era
pouco representativo.

Apesar de seu carater oficializado, precisamos considerar que
as leis abolicionistas, instituidas a partir da segunda metade do século
XIX, libertavam aqueles escravizados pertencentes a categorias
especificas. Este foi o caso da Lei do Ventre Livre, aprovada em 1871,
gue concedia indenizacdo aos senhores de escravos no valor de até
600%$000 ou de usufruir de seus servicos até os 21 anos de idade.
Outra lei abolicionista, de nimero 3270, conhecida como Lei dos
Sexagenarios, libertava homens e mulheres escravizados que
chegassem a idade de 60 anos, pelos quais seus ex-senhores eram
indenizados.

O carater oficial de ambas as leis exemplificadas acima aponta
para a manutencdo dos privilégios aos senhores de escravos, que, no
caso da Lei do Ventre Livre, ficavam assegurados no direito de
continuar explorando a méo de obra desses filhos de escravizadas até
a maioridade. Sobre os Sexagenéarios, o que se apreende é que
legisla a favor dos senhores, ja que estes, além de ficarem isentos de
quaisquer responsabilidades sobre a sobrevivéncia dos ancides ainda
recebiam indeniza¢des e abonos de dividas. Além disso, é relevante
salientar que com a gradual libertacdo dos cativos, surge a figura dos
criados, os quais eram, em geral, ex-escravos submetidos a praticas
muito semelhantes as da escravidao. Elucida-se, dessa forma, que a
oficialidade, de fato, camufla a realocagé@o que o sistema escravocrata
sofre, a fim de preservar suas praticas de subjugacéo das populacdes
negras no Brasil.

O processo descrito acima € acompanhado pela interpretagédo
dos intelectuais do século XIX que teorizaram amplamente a respeito
da inferioridade dos povos negro e indigenas. Nesse sentido, era
corrente o pensamento de que o Brasil jamais obteria pleno
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desenvolvimento enquanto existissem grupos sociais inferiores
compondo a nagdo e que era necessaria e urgente a miscigenacgéo e
a consequente formagdo de uma raga superior.

Apoiadas no positivismo comtiano, no darwinismo social e no
evolucionismo as teorias raciais previam que o fenétipo caucasiano de
base europeia seria triunfante e, portanto, em poucas geracfes a
contribuicdo de negros e indigenas para a composicdo do povo
brasileiro seria apagada. (ORTIZ, 1994). Ao avancarmos no século
XX, as bases bioldgicas cedem lugar as teorias culturalistas, cujo
expoente &, sem dlvida, Gilberto Freyre. Neste periodo, é novamente
trazida a tona as discussdes a respeito da miscigenacéo e a criacao
da imagem do Brasil enquanto um pais de relacdes etnicorraciais
apaziguadas no ambito na mesticagem cultural.

Qual o lugar ocupado pela escola, pelo Estado e por seus
aparatos na perpetuacgdo/critica/revisao/refutacdo destas teorias?

1. Os PCNs e as politicas afirmativas: é possivel uma
aproximacéo?

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) apontam para a
importdncia de uma pratica pedagégica propiciadora de um
autoconhecimento por parte dos educandos. O ensino deve conduzir o
estudante a se perceber participante no processo histérico no qual
estd inserido. Essa percep¢do identitaria se estende ao grupo
socioecondmico e cultural ao qual o estudante se vincula.

Nas diretrizes dos PCNs (Ensino Fundamental/segundo cicl0)56,
a questdo da identidade se mostra primordial na construcdo do
conhecimento: as experiéncias em sala de aula devem levar a
compreensado do “eu” e a percepgado do “outro”’. Nesse sentido, as
modificacdes na LDB instituidas pela lei de numero 10.639/2003, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana nos curriculos oficiais, vdo ao encontro dos
apontamentos sobre o PCN citados anteriormente. O negro esteve
presente e atuou nos processos historicos e nas mais diversas
esferas. Entretanto, durante esse mesmo processo, em geral, foi
relegado como uma subcategoria social. Sua existéncia e sua cultura

% O recorte se justifica, uma vez que a partir do segundo ciclo do Ensino
Fundamental a/o estudante tem contato com a Histéria nacional e mundial,
sobretudo no que diz respeito a formagdo da identidade nacional, do
colonialismo e do neocolonialismo.
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foram negadas, assim como seu direito a Histéria. Nesse sentido,
trazemos o art. 2°, § 2° da Resolu¢do n.1, que afirma:

O Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana tem por objetivo o reconhecimento e a
valorizagdo da identidade, histéria e cultura dos
afro-brasileiros, bem como a garantia de
reconhecimento e igualdade de valorizacdo das
raizes africanas da nacgdo brasileira, ao lado das
indigenas, europeias, asiaticas (RESOLUCAO
CNE/CP n. 01/2004).

O inciso citado acima demonstra que as leis que defendem
politicas afirmativas para as/os negras/negros de forma alguma
poderiam ser caracterizadas enquanto discriminatérias. Da mesma
forma, em passagem do Parecer 03/2004,

E importante salientar que tais politicas tem como
meta o direito dos negros se reconhecerem na
cultura nacional, expressarem vis6es de mundo
proprias, manifestarem com autonomia, individual
e coletiva, seus pensamentos. E necessario
sublinhar que tais politicas tem, também, como
meta o direito dos negros, assim como de todos
os cidadaos brasileiros, cursarem cada um dos
niveis de ensino, em escolas devidamente
instaladas e equipadas, orientados por
professores qualificados para o ensino das
diferentes areas de conhecimentos; com
formac@o para lidar com as tensas relagBes
produzidas pelo racismo e discriminacdes,
sensiveis e capazes de conduzir a reeducagéo
das relagdes entre grupos etnicorraciais, ou seja,
entre descendentes de africanos, de europeus, de
asiaticos, e povos indigenas (PARECER CNE/CP
n. 03/2004).

De fato, é possivel apreender, nos excertos acima, noc¢des de
justica e igualdade no que tange aos espacos destinados, dentro do
curriculo escolar, as mais diversas representacdes das etnias que
compdem a populacdo brasileira. Ao mesmo tempo, também se
apreende a necessidade de se instituirem politicas publicas que
sanem os prejuizos historicamente sofridos por determinados grupos
sociais. Ao defender a pluralidade étnica racial sdo incentivadas nos
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documentos a interacéo/integracdo e equidade nas relacdes entre os
componentes da comunidade escolar.

lone Jovino (2009) aborda o trabalho com cultura negra na
escola por meio de entrevistas com alunos negros a respeito da
discriminacao sofrida por esses, devido a seus fendtipos. Para ela,

A escola, com suas contradi¢Bes e limites, ocupa
espaco privilegiado na vida dos educandos de
classes populares, seja pelo tempo diario que
passam nela, seja pelo valor atribuido a ela como
um dos fatores que pode lhes possibilitar a
ascensao social. Em virtude dessas razbes, a
escola tem grande potencial para tornar-se um
espaco no qual alunas e alunos vejam suas
guestbes acolhidas e trabalhadas de forma a
ampliar o campo no qual constroem suas
identidades e projetos (p.15).

Sendo assim, a escola ndo deve reproduzir mecanicamente as
praticas de discriminacdo e a segregacdo presentes na sociedade.
Pelo contrario, deve problematizar, questionar e se opor a tais
posturas. A Lei deve ser efetivamente aplicada em ambientes
escolares. Ela é uma politica de Estado e ndo de governo e, dessa
forma, ndo deve ficar a mercé das preferéncias dos gestores.

Segundo dados do Censo 2010, realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a populacdo negra
compbe 51% da populacdo do pais. Esta é uma porcentagem
significativa e que nos traz a seguinte reflexdo: de que forma o Brasil
alcancara o desenvolvimento econémico e sociocultural destinando a
uma parcela consideravel de sua populacdo um sistema educacional
gue reproduz racismos, classismos e preconceitos em geral e que nao
representa as especificidades? A identificacdo tem papel fundamental
na forma como aprendemos e na maneira como nos construimos
enquanto pessoas e cidadas/cidaddos. A autoestima, confianca e
ambicdo se pautadas em oportunidades ilusérias levam somente a
frustracdo e ao afastamento de homens e mulheres negras/negros de
espacos escolares e universitarios.

Segundo o diciondrio Aurélio vemos que auto sintetiza as
expressdes “por si préprio” ou “de si mesmo”, enquanto que estima se
traduz como o sentimento de importancia, de apre¢o por algo ou
alguém, pode também significar: afei¢cdo, consideracao, afeto, respeito
e amizade. Portanto, autoestima poderé ser traduzida como o conceito
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valorativo que o individuo faz de si mesmo ou de seu grupo social em
comparagao com 0s conceitos e valores atribuidos aos outros grupos
com 0s quais convive e atua socialmente. Esta valorizagdo de si,
ainda que subjetiva e interiorizada, ndo ocorre alheia as opinides e
construcBes ideolodgicas e estéticas socialmente instituidas e afeta a
forma como as pessoas se relacionam entre si.

Hall propde o conceito de identidade enquanto termo em
constante processo de emergéncia e inversdo, sobretudo no que diz
respeito as disputas conceituais entre racionalistas e pds-modernistas.
Dessa forma, em esforco dialdgico, busca no conceito de identificacédo
(enfatizando o carater discursivo e excludente da Identidade) a
possibilidade de refletir sobre o sujeito em Diaspora em busca de
correspondéncia com certo passado histérico. Dentre estes sujeitos,
0s negros em Diaspora utilizam os recursos da historia, da cultura e
da linguagem, a fim de produzir ndo daquilo que somos, mas o que
nos tornamos e o relevante papel desempenhado pela forma como
somos representados na maneira COmo nos representamos. Assim, a
efetivacéo da lei 10.639/2003 e das politicas afirmativas em geral, esta
atrelada ao projeto de nacdo de nosso pais. Sem a implantagdo de
politicas reais ficamos a mercé do “racismo camalednico™’ existente
no Brasil.

2. O Projeto Politico Pedagogico e a lei 10.639/03

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Cipriano Porto
Alegre foi fundada em 27 de janeiro de 1939 e é localizada em um
bairro sem saneamento basico nem infraestrutura. Os moradores
pertencem a classe média baixa, sendo também uma parcela
dependente da pesca e servicos temporérios informais. A comunidade
ao redor é composta por familias de baixo poder aquisitivo. Nesses

*" Na tese “Normas Sociais e Racismo: Efeitos do Individualismo Meritocratico
e do Igualitarismo na Infra-Humanizagdo dos Negros”, Marcus Eugénio
Oliveira Lima infere que “no Brasil brancos e negros sao todos brasileiros,
ainda que nao tenham direito igual a cidadania, ndo cabendo ou cabendo
muito pouco a légica de diferenciagdo cultural como mecanismo fundamental
do racismo. Trata-se de um racismo especifico, ‘camalednico’, que, gracas ao
notavel caleidoscopio de cores que compdem a sociedade brasileira, constroi
uma forma de representagdo que associa 0 fracasso a cor negra e 0 sucesso
a cor branca, e que pode mudar subjetivamente a cor de um individuo, a fim
de manter intactas as crencas coletivas e as atitudes negativas associadas a
categoria de pertenga desse individuo.” (LIMA, 2003, grifo do autor).
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termos, justifica-se a escolha da instituicdo para realizacdo do estudo
de caso, uma vez que possui caracteristicas presentes na maioria das
escolas com as quais dialogamos e nos foi possivel ter acesso aos
documentos institucionais.

O objetivo fundamental almejado em seu Projeto Politico
Pedagogico é propiciar um desenvolvimento integral do cidaddo, para
que, juntamente com a familia, o educando tenha condi¢cBes de
contribuir para o crescimento social. Sendo assim, a educacdo deve
promover a afetividade, o equilibrio e a convivéncia social. Tendo em
vista esses ideais, a missdo da escola é assegurar um ensino de
gualidade, investindo nas potencialidades individuais, contribuindo
para o desenvolvimento integral do individuo e formando cidadaos
criticos capazes de agir com responsabilidade na sociedade.

No Projeto Pedagdgico estdo tracados 0s seguintes objetivos
estratégicos: aumentar o numero de aprovagdo; estimular a
participacdo da comunidade; estimular o gosto pela leitura; divulgar
iniciativas individuais; investir na aquisicdo do material didético;
promover o uso de novas metodologias; garantir o acesso e
permanéncia na escola; promover atividades pedagdgicas
comprometidas com o desenvolvimento integral do educando; auxiliar
educandos com déficit de aprendizagem; oportunizar oficinas, resgatar
a autoestima do jovem e adulto na retomada dos estudos. O atual
PPP da escola teve sua construcéo iniciada em 2002 e finalizada em
2004. Além dos funcionarios da escola, foram convidados a
construgdo do documento familiares e comunidade. Constatamos que
a escola investe em uma educacdo alicercada na valorizagdo do
educando enquanto um ser Unico, respeitando sua individualidade.
Em seus tdpicos esté presente o incentivo a participacao da familia no
processo de aprendizagem. Entretanto, a participacdo da comunidade
e familiares efetivamente € insuficiente.

O PPP explicita a valorizacdo das individualidades dos
educandos. Entretanto, ndo had mengdo alguma a respeito da
reconhecimento e incentivo ao ensino de Histdria e Cultura Afro-
brasileira. Evidentemente, sabe-se que é necessario oportunizar a
escola um periodo para que haja adequacé@o as novas diretrizes. Ao
mesmo tempo, salienta-se a contradicdo existente em tratar sobre
identidades no sentido plural do termo, e, paralelamente, silenciar a
diversidade de géneros, de grupos sociais e étnicos.

E preciso salientar que a escola tem uma postura aberta a
projetos e praticas que visem a problematiza¢@o do processo historico
bastante especifico sofrido pelas/os negras/negros. A0 mesmo tempo
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em que é importante reconhecer e subsidiar essas iniciativas, sédo
necessarias medidas legais, instituidas no PPP e no Regimento
Escolar que garantam a continuidade dos aprendizados provenientes
de acdes pontuais. Tal demanda tem sido exaustivamente discutida
nos Encontros de Educagdo Escolar Quilombola — Estadual e
Regional.

Jacira Reis da Silva (2000) discorre sobre as dificuldades
existentes na aplicacdo da Lei por parte das escolas e elenca
enquanto entraves, além do processo histérico de discriminacao,
também as identidades dos préprios professores e alunos. Segundo
ela,

As relacBes estabelecidas, inUmeras vezes, séo
caracterizadas por manifestacdes de preconceito
e atitudes de discriminagcdo que podem ser
observadas na nédo-aceitacdo de colegas
‘diferentes’ em grupos de trabalho ou de lazer — o
gue os leva a ficarem isolados, trabalhando ou
brincando em grupos separados - e nas
expressdes ofensivas dirigidas aquelas criancas
atribuindo-lhes geralmente, um carater negativo e
pejorativo. Diante destas situa¢cdes manifestam-
se, também, as dificuldades das professoras em
lidar com elas. Sdo frequentes as duvidas sobre
como fazer com que criangas se aproximem; o
que dizer a uma crianga que se sente rejeitada.
(p-18).

A partir da manifestacdo de Silva (2000) fica exposto o papel
determinante do professor e das rela¢gBes que este estabelece com os
estudantes em sala de aula. E importante lembrar que, enquanto
individuos, docentes e discentes sdo sujeitos histéricos e, portanto,
falam de um lugar préprio, marcado pelas representacdes e
imaginarios adquiridos e herdados por seus respectivos grupos
familiares e sociais. Dessa forma, impde-se a pratica pedagégica o
esforco da alteridade para que a escola seja, efetivamente, o espacgo
de acdo das mais diversas identidades, etnias e culturas. O fator
humano, sem duavida, deve ser elencado enquanto determinante e
limitador da aplicacdo das acdes afirmativas:

A educacdo intercultural ndo pode ser reduzida a
algumas situagBes e/ou atividades realizadas em
momentos especificos nem focalizar sua atengao
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exclusivamente em determinados grupos sociais.
Trata-se de um enfoque global que deve afetar
todos os atores e todas as dimensdes do
processo educativo, assim como os diferentes
ambitos em que ele se desenvolve. No que diz
respeito a escola, afeta a selegdo curricular, a
organizacdo escolar, as linguagens, as praticas
didaticas, as atividades extraclasse, o papel do/a
professor/a, a relacdo com a comunidade, etc.
(CANDAU, 2010, p.54).

O caminho para a alteridade, sublinhado pela autora, é arduo e
repleto de obstaculos: de ordem pessoal, técnica, fisica, psicoldgica.
Nesse sentido, adquire maior relevancia o papel estatal na constru¢éo
de politicas publicas que propiciem o protagonismo aos mais diversos
atores sociais: negros, brancos, mulheres, homens em suas amplas
matizes. Cabe também as universidades, enquanto 6rgdo publico
responsével pela formacdo e certificagdo de educadores, propiciar o
contato com saberes que ancorem teoricamente préaticas de respeito a
diversidade e defesa da justica social por meio do ensino e da
pesquisa. Quanto a extensao universitaria, essa pode, quando guiada
por nogBes éticas, auxiliar no levantamento da atual situagdo em que
se encontram as escolas da regido na qual a instituicao esta inserida,
propondo formas de empoderamento e formagdo continuada de
professores da rede e possibilitar a ressignificacdo/valorizagdo dos
saberes locais.

3. Visitas as escolas de Ensino Fundamental: levantamento sobre
a Lei 10.639/2003

O Programa de Extens@o em Defesa do Patrimbnio Comunitério
Comunidades (COMUF/FURG) recebe, desde 2012, financiamento
por parte do Programa de Apoio a Extensao Universitaria/MEC/SESu.
Além disso, atende as comunidades distritais, periféricas, rurais,
sobretudo aquelas que se enquadram enquanto quilombolas,
pequenos produtores rurais, indigenas e LGBTT. Ademais, o
Programa desenvolve ag¢des que se valem do vinculo entre Extenséo
Universitaria, Acdes Afirmativas e Museologia Social entre
comunidades vulneraveis na cidade de Rio Grande, hoje com quase
200 mil habitantes. O municipio tem vivenciado nos ultimos anos o
crescente fortalecimento das desigualdades sociais entre suas
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organizagcdes comunitarias devido a intensificagdo na construcao de
plataformas de petréleo e o estimulo as atividades do Polo Naval.

Dessa forma, o crescimento desenfreado tem afetado modos de
fazer tradicionais, uma vez que afeta/afetara a organizacao
demogréfica na cidade, sobretudo nas periferias e distritos. As
instituicbes escolares também serdo afetadas em sua organizagao
devido ao aumento do numero de criangas, jovens e adultos que
frequentam as escolas. Sendo assim, as tensdes encontradas no
ambiente escolar tendem a se agudizarem na medida em que novos
atores passam a frequentar estes lugares. A escola ao mesmo tempo
em que deve propiciar aos que chegam um ensino de qualidade que
represente e respeite as especificidades, também deve dar conta das
identidades e saberes locais.

Nesse sentido é que o Comunidades — FURG (COMUF) visa,
além de construir material didatico proprio que contemple tais
guestdes, uma aproximacdo com as instituicdes de ensino publico, a
fim de que seja possivel fazer um levantamento da atual situacéo e
aplicabilidade da citada lei em Rio Grande e nas regides
distritais/periféricas. Para tanto, os membros do projeto visitaram
escolas de Ensino Fundamental em regides periféricas e distritais, tais
como: Vila da Quinta, Sdo José do Norte, Torotama, llha dos
Marinheiros, Cidade de Agueda e bairro Buchholz.

A partir da metodologia de uma pesquisa qualitativa em
profundidade, visitamos escolas em 2011 e 2012, a fim de conhecer
as realidades escolares nas quais 0s professores estdo inseridos.
Além disso, buscamos inferir seus conhecimentos e opinides a
respeito da forma como a Lei 10.639/03 foi composta, assim como
investigar suas impressdes sobre os materiais didaticos utilizados no
cotidiano das escolas. Com relagé@o aos livros e suportes didéaticos foi
realizada uma pesquisa de analise de contelddo para elucidar se
houveram ou ndo avancos na representacdo dos povos africanos e
negros brasileiros, bem como das popula¢des indigenas. Sendo
assim, os docentes nos permitiram a apreensdo do seguinte
panorama a respeito de suas impressdes sobre os entraves a
aplicacdo da Lei Federal n. 10.639/2003:
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Escolas

Localizagao
Geogréfica

Enunciados

Escola Lilia Neves

Vila da Quinta

. Caréncia de livros do Ensino Fundamental
enviados para a escola.

Instituto S&o José

S&o José do
Norte

. Os livros didaticos ainda tem uma visdo
eurocéntrica, mas com alguns avangos.

. Ha livros que foram proibidos por possuirem
criticas as questfes governamentais e que merecem
uma melhor avaliacdo dos professores adotantes.

. Importdncia de cursos de capacitacdo e
seminarios para melhor abordar os contetidos em sala
de aula.

Escola Cristévao
Pereira de Abreu

llha da
Torotama

. Os alunos possuem pouco conhecimento
sobre essa cultura em séries anteriores a trabalhada.

. Falta acesso a literatura e autores
direcionados ao publico jovem.

. O espaco reservado nos livros didaticos a
histéria europeia é bastante extenso, em detrimento a
culturas  nativas americanas ou de povos
afrodescendentes vindos para o Brasil.

Escola Silvia
Centeno Xavier

Ilha dos
Marinheiros

. Os livros didaticos expdem uma visdo mais
ampla sobre a histéria geral e regional, as quais
apontam a contribuicdo de diferentes povos e
interpretacbes para a composicao da identidade
nacional.

Escola Zelli
Pereira Esmeraldo

Cidade de
Agueda

. Utilizam  pouco os livros  didaticos
disponibilizados pela escola.

. O material geralmente é disponibilizado e
selecionado pelo préprio professor.

. A escola possui dois livros sobre cultura afro-
brasileira “Os Negros Gauchos” e “Introdugcdo dos

Escravos no Brasil Coldnia.
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Escola Municipal

. A escola possui um projeto de cultura
africana e afro-brasileira chamado de Lokun e
inaugurado em 2006. O grupo é formado pelas
professoras Margareth Teixeira, Renata Levi Acosta
Oliveira e Marisa Farias, as quais trabalham com as
turmas de 5° e 6° ano. Uma vez por semana, essas

de Ensino i
Fundamental Buchholz professoras abordam a valorizagdo da cultura negra.
Buchholz Além de livros didaticos voltados para a cultura

africana, nos foi citado “Princesas Negras”, as docentes
se utilizam de brincadeiras, teatro e atividades
aplicadas nas diferentes disciplinas de Matematica,
Portugués, etc. Sdo realizadas exposicbes com o0s

trabalhos dos alunos dentro e fora da escola.

Tabela 1: Pesquisa qualitativa realizada em 2011/2012 pelo Programa
de Extensdo COMUF-.

Apreendemos das falas dos docentes, diretores e secretarios
das escolas visitadas que, em um ambito geral, os materiais didaticos
disponibilizados pelo Estado s&o insuficientes enquanto veiculos da
aplicacdo da lei. Enquanto as escolas distritais chegam exemplares
gue pouco retratam as culturas indigenas e negras, as escolas
localizadas em zonas periféricas ndo chegam sequer livros suficientes
para todos educandos. Além de desafios de origem técnica,
amplamente apontados pelos professores, existe também a ideia de
gue a lei diz respeito somente as/aos estudantes negras/os. Dessa
forma, como em algumas regides a colonizacéo italiana e portuguesa
foi historicamente predominante também ha a presenca de seus
descendentes nas escolas. Assim, justifica-se o limitado
desenvolvimento de projetos e iniciativas, por parte dos gestores e
docentes, que busquem trazer a tona as implicacdes das relacBes
étnico raciais.

A sistematizacé@o e organiza¢do dos dados obtidos nos permitiu
aprender o seguinte cenario nas escolas localizadas em zonas de
periferia e distritais: 27% das/os entrevistadas/os acredita que 0 pouco
conhecimento obtido nos anos anteriores por parte dos alunos, além
da limitada/ausente disponibilidade de livros sobre histéria e cultura
afro-brasileira destinados as criangas e adolescentes, favorece uma
falta de percepcao identitaria; 50% afirmam que os materiais didaticos
gue chegam as escolas ainda possuem uma visdo eurocentrada,
apresentando minoritariamente a trajetoria e colaboracao dos povos
negros e indigenas para a composi¢do étnica e cultural do brasileiro;
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14% atribuem ao desinteresse em conhecer e debater a cultura negra
por a considerarem enquanto um saber de menor relevancia frente ao
curriculo padrdo fornecido pela escola/Secretaria de Educacgédo; por
fim, 9% apontam a necessidade de maior nimero de formacdes
continuadas que tratem e aprofundem a discussdo sobre esta
tematicas:

Desafios a aplicagao da Lei
10.639/2003

Pouco conhecimento
por parte dos alunos

W Material didatico
insuficiente/visdo
eurocentrada

M Desinteresse por parte
dos docentes

B Formacgdo continuada
dos docentes

Tabela 2 — Desafios a aplicagéo da Lei 10.639/2003: pouco conhecimento por
parte dos alunos (27%); material didatico insuficiente/visao euro centrada
(50%); desinteresse por parte dos docentes (14%); e formagao continuada
para os docentes (9%).

As falas dos professores e gestores nos apresentam, em sua
maioria, razdes alheias as identidades e a constituicdo ética destes
individuos. Todavia, é preciso colocar essas afirmacdes em suspenso
e novamente trazermos a reflexdo os inUmeros componentes em jogo
e em disputa no espaco escolar. Se em algumas escolas sao visiveis
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as dificuldades materiais advindas do descaso com o0s servicos
publicos (saude, educacdo, saneamento basico), mais fortemente
vivenciado nas regides periféricas, existe também a resisténcia por
parte dos proprios profissionais em falar de questfes etnicorraciais, ja
gue este tema traz a tona o racismo:

[...] os mecanismos de invisibilizacdo e de
recalque das diferencas adscritivas e culturais dos
segmentos sociais subordinados, uma vez
saturados através da sua frequéncia nos veiculos
de reproducao ideolégica e  tornados
hegemdnicos, passam a ser o senso comum de
todos, indiferente de raca/etnia e classe social.
Observando-se de uma forma determinista o
problema, que é em grande parte relativizado pela
acdo humana, como veremos a seguir, 0s
professores, a quem é atribuida a acédo de
contemplar as diferencas culturais na sua pratica
pedagdgica, poderiam ter internalizado o senso
comum da desigualdade das diferencas culturais
e nao evidenciar na sua pratica pedagdgica essa
acao. (SILVA, 2005, p.83).

Nesse sentido é que o “ndo-dito” carrega em si um discurso,
uma mensagem gque nos conta que as teorias racistas, raciologicas e
eugenistas ecoam na contemporaneidade e seus resquicios nos faz
sentir nos diferentes espacos, sobretudo nas instituicbes estatais.
Existem forcas invisiveis (invisibilizadas) que buscam silenciar os
conflitos, ameniza-los e negé-los sistematicamente.

Consideracdes finais

A Lei Federal n. 10.639/03, apoiada pela Resolucdo 03/2004 e
pelo Parecer 01/2004, que institui a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana nas escolas, é resultado de
inUmeros avangos por parte de oOrgdos publicos. Entretanto, é
sobremaneira conquista da comunidade negra organizada nos
movimentos sociais. Tal lei tem sido a promessa de fim ao
silenciamento da Histéria dos afrodescendentes e de um novo capitulo
para a Educacéo Brasileira, em que sejam elencados outros atores,
outros sujeitos histéricos que ndo o0s classicos herbis militares,
individualistas e endeusados:
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Reforcamos que um dos aspectos relevantes que
nos traz a Lei 10.639/03 é o do estabelecimento
do didlogo, rompendo-se o mondlogo até entédo
instituido, que trazia por referéncia o falar e o
fazer escolar com base em um Unico valor
civilizatorio. A lei, portanto, rompe com a ideia de
subordinagdo racial no campo das ideias e das
praticas educacionais, e prop8e reconceituar, pela
escola, o negro, seus valores e as relacdes
raciais na educacdo e na sociedade brasileira.
(CRUZ, 2005, p.78).

Assim, abre-se a expectativa de positivacdo da identidade
das/dos negras/os brasileiras/os, bem como a possibilidade de
identificacdo e representacéo de si.

Ao mesmo tempo em que avan¢gamos no que tange ao controle
social, ainda h&4 um caminho longo a ser trilhado por parte dos
movimentos sociais, mas também no que se refere aos gestores. E
importante que sejam pautados nos materiais didaticos, na arquitetura,
nas merendas, nas salas de acompanhamento pedagdgico, saberes,
modos de fazer e cosmovisdes abrangentes a gama de estudantes
gue frequentam as escolas. Instituir uma educagéo plural e equanime
€ apostar na construcdo de uma sociedade com justica social. Efetivar
a lei 10.639/03 significa também oportunizar a todos as/os estudantes,
negras/os, ou nado, a possibilidade de valorizar suas identidades
enquanto possibilidade de existéncia digna e equivalente a todos os
outros individuos com os quais nos relacionamos.

Para a populacdo negra, durante muito tempo foi disputada a
categoria da humanidade. O direito a ser (humano) foi conquistado,
entretanto, o direito a cidadania ainda caminha a passos limitados
pelas amarras sociais do racismo. No momento em que se extrapolam
as barreiras estabelecidas, seja por coagéo social ou ndo, vem a tona
posturas e opinides racistas, homofdbicas, sexistas, mesmo daqueles
que compartilham alguma dessas categorias com 0 receptor de
ofensas com este teor. Assim, o oprimido assume a postura de
opressor, no sentido em que nega a possibilidade de diferenca ao
outro e ndo o reconhece enquanto sujeito que ocupa 0 mesmo nivel
de igualdade.

Negar tais fatos é silenciar a violéncia e usurpacgfes sofridas
pelas/os negras/os. Cabe as escolas, aos gestores, aos professores e
aos discentes estarem atentos e se esforcarem no sentido de
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estabelecer o respeito a diferenca e a se tornarem capazes de
alteridade. Os desafios e entraves ainda sdo muitos. Entretanto,
conclui-se que a solucdo deve passar, primeiramente, pela insercéo
nos documentos da escola, de praticas que valorizem e respeitem a
diversidade étnico-racial. Paralelamente, cabe a cada membro da
comunidade escolar, enquanto individuos e sujeitos historicos,
conhecer suas limitacdes e pontos de vista a0 mesmo tempo em que
buscam o respeito e a troca perante a formagéao identitaria do “outro”,
tal como exposto nos PCNs que regem o ensino no Brasil. As
formacdes continuadas compulsoriamente oferecidas aos professores
também necessitam revisarem suas bases.

A lei 10.639/03 completa onze anos e é possivel encontrar
iniciativas brilhantes, criativas e propositivas, como é o caso do grupo
Lokun, da escola Buchholz, citada anteriormente. E relevante que
ocorram atualizacdes nas propostas de formagdo e que também
contemplem e propiciem a estes profissionais em nivel mais avangado
de discusséao/reflexdo/enfrentamento novas possibilidades de
aprofundar conhecimentos obtidos de maneira auténoma.

Ao mesmo tempo, as Universidades publicas e privadas, fica
também o desafio a descolonizacdo de seus saberes. Acreditamos
gue o sistema de cotas sera 0 motor dinamizador destas tensdes.
Nossa luta em prol das politicas publicas, a¢bes afirmativas nos
garantem hoje a especificidade no acesso, € uma vitéria que nos
apresenta outras urgéncias e nos chama a organizagcdo, a luta
novamente. Ao acesso se segue a necessidade de permanéncia
destes universitarios na academia e nesse sentido da reivindicacdo de
alternativas didaticas ndo mais eurocentradas, mas plurais e
engajadas socialmente, a fim de que seja afetada a formacdo de
futuros educadores provenientes de comunidades negras, distritais
e/ou periféricas e sensiveis a diversidade.
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educacgdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino
a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e da
outras providéncias. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br>.
Acesso em: 12 ago. 2013.
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A DOCI%NCIA EM HISTORIA DA
EDUCACAO NA FURG E NA UFPEL:
UMA NARRATIVA DE SABERES E DE PRATICAS

Rita de Cassia Grecco dos Santos

O minimo que se exige de um historiador é que
seja capaz de pensar a histéria, interrogando os
problemas do presente através das ferramentas
préprias do seu oficio. O minimo que se exige de
um educador é que seja capaz de pensar a sua
acdo nas continuidades e mudancas do tempo,
participando criticamente na renovagdo da escola
e da pedagogia. Ao historiador da educacéo
pede-se que junte os dois termos desta equagdo
[...] (NOVOA, 2005, p.9).

1. Adentrando pelo caminho da narrativa

Para a construcdo deste texto, optamos pela narrativa em
virtude da mesma se constituir em uma ferramenta metodoldgica
bastante utilizada contemporaneamente no que se refere aos
processos de formacéo e autoformacao de professores, como defende
Medina (2003), contribuindo assim & constru¢do de um saber que se
identifica como plural e dialégico.

Ademais, compartilharmos da concepcao de que a narrativa cria
condi¢cdes favoraveis a analise e ao dialogo, tanto de praticas como de
saberes que séo construidos cotidianamente dentro ou fora do espaco
académico, ou seja, a partir de um movimento dialdégico que, fruto de
vivéncias que mesmo se dando no coletivo, concomitantemente, sdo
individuais e singulares.

Destarte, salientamos também algumas dificuldades deste tipo
de escrita, tecitura urdida pelo didlogo constante e permanente
através do cambio de e-mails com colegas do Instituto de Educacéo
da Universidade Federal do Rio Grande — IE/FURG e da Faculdade de
Educagdo da Universidade Federal de Pelotas — FaE/UFPEL, de
discussGes em distintos espa¢os da universidade e das conversas
com os colegas do Programa de Pés-Graduagcdo em Educacdo da
Faculdade de Educacédo da Universidade Federal de Pelotas — PPGE-
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FaE/UFPEL, cabendo lembrar o que enfatizam Carboni e Maestri
(2005):

Em forma geral, paradoxalmente, para a
historiografia, a linguagem ndo é um campo de
grandes reflexdes. Ao contrario, ela constitui
elemento dado, quase natural, despido de
historia, de ideologia, de tensdo e conflitos
internos. E quase como se a palavra fosse hoje
como sempre foi. E que o fato de ter sido diversa
no passado fosse fendmeno meramente aleatério

[.-](p.129).

Assim, nosso jeito de ser, nossa maneira prépria de narrar e
dizer pode ser percebida no texto, posto que, ndo tivemos nenhuma
intencdo de apagar estas marcas, até mesmo por compreendé-las
como mecanismos privilegiados de expressdo de nossa trajetéria e
possibilidades de “re-pensar” nosso fazer docente, ou seja, esta
reconhecidamente impregnado da subjetividade desta autora e, por
extensdo, dos referenciais tedricos e culturais que subjazem nossa
acéo, pois como afirma Freire (1998):

[...] A linguagem que usamos para falar disto ou
daquilo e a forma como testemunhamos se
acham, porém, atravessadas pelas condi¢bes
sociais, culturais e histéricas do contexto onde
falamos e testemunhamos. Vale dizer, estao
condicionados pela cultura de classe, pela
concretude daqueles com quem e a quem
falamos e testemunhamos (p.79).

Nesse sentido, destacamos que atribuir ao sujeito um lugar
central no seu processo formativo se torna cada vez mais pertinente
no contexto das atuais correntes de formagdo de professores.
Igualmente, ao proceder ao aprofundamento dos atuais estudos
tedricos, verifica-se que a autoformacdo € apontada como um dos
processos mais adequados a formagdo de professores, tanto da
Educagdo Baésica quanto da Educagdo Superior. Sendo assim, a
formacdo de professores ndo poderia deixar de ser um significativo
espaco para discussdao e fomento do debate tedrico e também do
senso comum. Pois como salientam Freitas et al (2006):
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Na instituico escola ainda é forte a percepgéo de
que os/as educadores/as ndo produzem
conhecimentos, que isto € uma prerrogativa dos
que estdo na Universidade. Entretanto ao negar-
se o carater investigativo da docéncia no ensino
basico, sobretudo o publico, nega-se todo um
conhecimento experiencial legando ao siléncio e a
desimportancia atores e autores que podem, de
fato, alterar o jogo na sala de aula e na escola

(p.03).

Consequentemente, pensamos que a formacéo de professores
esta compromissada com o entendimento de si, com o respeito a
trajetéria pessoal e profissional de cada um e com a tentativa de
“enquadramento/identificagao” em um dado referencial
epistemolégico. Portanto, a busca por uma referéncia que dé uma
orientacdo pedagogica a pratica docente se faz necesséria, a medida
que o “ser professor’ esta relacionado de maneira direta com a
formacao de outros sujeitos e com sua prépria autoformacao.

Ainda ressaltamos que dentre os aspectos que consideramos
significativos na producdo, demos énfase aqueles pertinentes a
memoéria que, inscrita sob outros tantos nomes, é hoje tanto
documento literario, quanto documento histérico. Uma vez que, a
memoéria nunca poderd ser um mero registro, justamente por se
constituir em uma “representificacdo” que tem sua génese na relagao
entre o presente e a tensdo tridimensional do tempo, ou seja, numa
construgdo em que “[...] toda a recordagao tende a objetivar-se numa
narrativa coerente [...]” (CATROGA, 2001, p.46).

Entdo, a partir desta perspectiva, este texto busca ao mobilizar
a memoaria desta autora acerca do espacgo/tempo que tem investido na
pesquisa e na docéncia em Histéria da Educacao, seja ela nomeada
como “Histéria da Educagao”, “Histéria da Educagao e Educagéao
Brasileira” e “Educagao Comparada”58 ou ainda “Sistema Educacional
Brasileiro” e “Escola, Cultura e Sociedade™®, problematizar sua
narrativa.

*8 Nomes atribuidos as disciplinas do campo Histdria da Educacao nos cursos
de graduacdo em Pedagogia e em Educagdo Fisica - Licenciatura da
Universidade Federal do Rio Grande.

%9 Nomes atribuidos as disciplinas do campo Histéria da Educagéo nos cursos
de graduacdo em Pedagogia e em outras Licenciaturas da Universidade
Federal de Pelotas.
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2. A disciplina Histéria da Educagédo: constituicdo de um campo
de saber

Contemporaneamente, a Histéria da Educacéo, considerada
como a “prima pobre” da Histéria, tem angariado relevancia e
visibilidade, basta considerarmos, por exemplo, a criacdo de
relevantes associa¢Bes de pesquisadores e a realizacdo de diversos
congressos, tanto em ambito nacional como internacional, tais como:

- no Rio Grande do Sul, a Associacao Sul-Rio-Grandense de
Pesquisadores em Histéria da Educacdo — ASPHE, em 1995, que
promove um encontro anual;

- em ambito nacional, a Sociedade Brasileira de Histéria da
Educacdo — SBHE, em 1999, que promove o Congresso Brasileiro de
Historia da Educacao de dois em dois anos;

- a Association Internationale pour l'histoire de I'éducation —
ISCHE;

- 0 Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da Educacéo, também
realizado de dois em dois anos;

- 0 Congresso Iberoamericano de Historia da Educacéo Latino-
Americana — CIHELA, entre outras associagbes e tantos outros
eventos.

Do mesmo modo, diversas revistas tém publicado textos
especificos da area, entre outras se salientam as revistas “Histéria da
Educacao” da ASPHE — contanto até hoje com 37 numeros editados —
e a “Revista Brasileira de Histéria da Educacdo” da SBHE — no 12°
volume.

A disciplina Histéria da Educacéo se estruturou enquanto tal, na
segunda metade do século XIX, no conjunto de varias especializacbes
sofridas por diversas disciplinas, entre essas, a Histéria. Assim, com a
consolidacdo dos grandes sistemas nacionais de educacdo e as
tentativas de formar um corpo docente apto a exercer a sua profisséo,
criam-se Escolas Normais, onde desde cedo em seus curriculos fica
estabelecida a disciplina “Histéria da Pedagogia”, posteriormente
nomeada “Histéria da Educagao”.

De acordo com Compayré (1887), essa disciplina visa
estabelecer a pedagogia como ciéncia da educacdo e consolidar as
ideias dos educadores, uma vez que, desde 1860, sdo publicadas
diversas obras que tratam sobre a matéria e ofertados inUmeros
cursos nas Escolas Normais européias. No ano de 1882, temos o
curso universitario de Pedagogia na Faculdade de Letras de Bordeaux
na Franca. Em 1874, Gabriel Compayré, inaugura um curso de
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filosofia da educacéo, tratando a histéria das doutrinas educacionais
(BASTOS, BUSNELLO; LEMOS, 2006, p.183-184).

No caso especifico do Rio Grande do Sul, com a criagdo da
Escola Normal em 1869, novas perspectivas em relacdo a formacao
de professores sdo abertas. Em 1872, em seu primeiro regulamento,
cria-se a disciplina de Pedagogia para os alunos do terceiro ano,
disciplina ministrada pelo Padre Joaquim Cacique de Barros
(REGULAMENTO de 1872, p.83).

Fonte: Arquivo pessoal da autora.
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Em suas andlises sobre a histéria das disciplinas escolares,
Chervel (1990, p.183), ressalta as imensas lacunas na historiografia
francesa, lacuna sublinhada desde ha meio século. Afinal, o estudo
das disciplinas escolares se caracteriza como um campo de pesquisa
gue procura analisar as transformac¢fes que as mesmas sofreram ao
longo dos anos, ou seja, sua constituicdo e seu funcionamento.

Para tanto, torna-se necessario investigar as finalidades do
ensino escolar, os constituintes de uma disciplina. Assim, na
interpretacdo deste autor, o estudo das disciplinas escolares ndo se
restringe apenas as praticas docentes de sala de aula, mas considera
também os debates e discussdes, as grandes finalidades que
marcaram a sua constituicdo e o fenébmeno de aculturacdo de massa
que ela determina. As disciplinas escolares “[...] s&o criagbes
espontaneas e originais do sistema escolar” (ibid p.184).

Essa questdo gerou um vasto debate sobre o que seria uma
disciplina escolar, uma vez que muitos defendem a ideia que a
disciplina escolar seja como uma “transposi¢ao didatica”.

Compartilhando dessa concepg¢do, entre outros estudiosos,
destacamos o francés Yves Chevallard, o qual julga ser a escola parte
de um grande sistema onde o conhecimento por ela reproduzido se
organiza pela mediagdo da “noosfera”, conceito correspondente ao
conjunto de agentes sociais fora da sala de aula — inspetores, autores
de livros didaticos, supervisores didaticos, secretarios da educacao,
familias — que se constituem como intermediarios que garantem as
adaptacdes dos saberes cientificos dentro da escola (apud
BITTENCOURT, 2005, p.36).

De acordo com esta concepgéo, a escola é o lugar “de recepgao
e de reprodugao” do conhecimento produzido pela ciéncia, cabendo
aos agentes da escola, mais especificamente os professores,
“transpd-lo” para o sistema escolar.

Por outro lado, certos pesquisadores, como Chervel (1998) e
Julia (2002), defendem que as disciplinas escolares ndo sdo apenas
uma simples “transposi¢ao didatica” do saber académico, mas, antes,
sao um conjunto complexo e sutil de conhecimentos produzidos para e
pela escola. Ou seja, para esses autores, as disciplinas escolares se
constituem em um campo de conhecimento autbnomo.

Para Chervel (1998), a disciplina escolar deve ser analisada
historicamente, levando-se em conta as diversas relacfes de poder
existentes dentro do ambito escolar e ndo apenas dos agentes e das
influéncias exteriores a escola. As disciplinas escolares, estruturadas
dentro da cultura escolar, muitas vezes possuem objetivos especificos
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da escola e estdo equidistantes das “ciéncias de referéncia”,
expressao que o autor utiliza ao se referir ao conhecimento cientifico.

Estima-se ordinariamente, de fato, que os
contetdos de ensino sdo impostos como tais a
escola pela sociedade que a rodeia e pela cultura
na qual ela se banha. Na opinido comum, a
escola ensina as ciéncias, as quais fizeram suas
comprovacbes em outro local. Ela ensina a
gramdtica porque a gramdtica, criagdo secular
dos linguistas, expressa a verdade da lingua; ela
ensina as ciéncias exatas, como a matematica, e,
quando ela se envolve com a matematica
moderna é; pensa-se, porque acaba de ocorrer
uma revolugdo na ciéncia matematica [..]. E a
essa concepcao dos ensinos escolares que esta
diretamente ligada a imagem que geralmente se
faz da “pedagogia”. Se se ligam diretamente as
disciplinas escolares as ciéncias, aos saberes,
aos “savoir-faire” correntes na sociedade global,
todos os desvios entre umas e outras sao entdo
atribuidas & necessidade de simplificar, na
verdade vulgarizar, para um publico jovem, os
conhecimentos que ndo se lhe podem apresentar
na sua pureza e integridade (CHERVEL, 1990,
p.180-181).

Seus argumentos, a favor da autonomia da disciplina escolar,
implicam conceber a escola como uma instituicdo escolar, que embora
permeada por agentes internos e externos, produz um saber préprio,
forjando assim uma compreensdo que transcende ao entendimento
das disciplinas como meras “metodologias” na concepcdo da
“transposicao didatica®. Nessa concepcao de escola, como lugar de
producdo de conhecimento, as disciplinas escolares devem ser
estudadas como componentes da cultura escolar.

Outro aspecto fundamental das disciplinas escolares — muitas
vezes 0 mais perceptivel — repousa sobre os “ensinos explicitos”, que
constituem apenas uma parte da educacdo escolar, jA& que as
finalidades do ensino n&o estéo forcosamente inscritas nos textos. E
elucidativo o questionamento levantado por Chervel (1990, p.190-
191): “Pode a escola ensinar, sem tomar consciéncia do que ensina?”.

O estudo das finalidades ndo pode, pois, de forma alguma,
abstrair os ensinos reais, ao contrario, esse estudo deve ser
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conduzido simultaneamente sobre dois planos: a dos objetivos fixados
e a da realidade pedagogica. Para tanto, cada época produziu sobre
sua escola, sobre suas redes educacionais e sobre os problemas
pedagoégicos, uma literatura frequentemente abundante.

Dos diversos componentes de uma disciplina escolar, a
exposicéo feita pelo professor, o conteddo dos manuais, bem como os
programas dos cursos sdo dados fundamentais para o pesquisador,
uma vez que o estudo dos conteldos pode se valer dos informes
registrados, principalmente nos programas anexos aos regulamentos
€ aos manuais, posto que:

Todos 0s manuais ou quase todos dizem entdo a
mesma coisa, ou quase isso. Os conceitos
ensinados, a terminologia adotada, a colecdo de
rubricas e capitulos, a organizagcdo do corpus de
conhecimentos, mesmo os exemplos utilizados ou
os tipos de exercicios praticados sdo idénticos,
com variagBes aproximadas (CHERVEL, 1990,
p.203).

Devemos ter presente que a analise dos programas escolares,
bem como a valorizagdo maior ou menor de uma disciplina em
relagBes a outras, dentro do repertdrio cultural de uma sociedade,
deve ser complementado com o estudo do proprio estabelecimento
em questdo, assim como elas séo trabalhadas em sala de aula, na
medida em que existe uma diferenca entre o que se pretende ensinar
e 0 que é efetivamente ensinado.

Pode-se, além disso, acrescentar que aquilo que
é realmente aprendido, retido e compreendido
pelos alunos ndo corresponde tampouco aquilo
que os docentes ensinam ou creem ensinar
(FORQUIN, 1992, p.32).

Na constituicdo das disciplinas escolares, podemos perceber
gue métodos tradicionais sdo seguidamente confrontados por métodos
novos, assim como,

[...] um manual mais audacioso, ou mais
sistematico, ou mais simples do que os outros,
destaca-se do conjunto, fixa os “novos métodos”,
ganha gradualmente os setores mais recuados o
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territério, e se impde [..] (CHERVEL, 1990,
p.204).

Contudo, se os “contetidos explicitos” constituem o eixo central
da disciplina ensinada, os “exercicios” sdo a contrapartida quase
indispensavel, pois correspondem a um elemento fundamental das
relacbes entre professores e alunos que se opera no interior da
escola. Os exercicios estdo ligados ao conceito de controle e
aprendizagem, o0s quais variam desde simples memorizacao,
repeticdo, recitagdo, até praticas mais complexas de formulagdo de
argumentos, sinteses e exposi¢cdo oral dos conteddos. Assim, de
acordo com Chervel (1990): “Sem o exercicio e seu controle, ndo ha
fixagdo possivel de uma disciplina” (p.204).

O estudo das disciplinas escolares deve, evidentemente, levar
em conta todos esses elementos (finalidades, conteddos, métodos),
sem se esquecer de nenhum deles. Sem se desconsiderar 0s
contelidos ensinados, nunca é tarde para dizer da importancia que
existe em articular os conteidos com os métodos e as praticas, se
realmente queremos entender 0 que se passa na sala de aula.

Entretanto, trata-se de algo dificil e, muitas vezes,
negligenciado, visto que essas praticas quase ndo deixam registro,
devendo frequentemente ser identificadas de maneira hipotética
(JULIA, 2002, p.59).

Diversos séo os estudos e trabalhos sobre o oficio do professor,
contudo, sobre o oficio do professor de Histéria da Educacdo sao
poucos. Um dos poucos trabalhos dentro dessa perspectiva é o de
Clarice Nunes, “O ensino da histéria da educacdo e producédo de
sentidos na sala de aula” (2003, p.152), onde a autora faz uma
reflexdo sobre a sua prépria pratica no ensino da disciplina Histéria da
Educacdo, relacionando sua trajetéria vivida com experiéncias
discentes.
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3. A disciplina Histéria da Educagdo nos Cursos de Pedagogia e
de Educacdo Fisica no Instituto de Educacdo da Universidade
Federal do Rio Grande — IE/FURG

Quando ingressamos como professora no entdo Departamento
de Educacdo e Ciéncias do Comportamento DECC-FURG®, mais
especificamente na Area de Didatica e Metodologias de Ensino, nos
deparamos com um inesperado elenco de disciplinas que compunham
a referida area no atendimento aos Cursos de Pedagogia®, entre elas
“Histéria da Educagao”, “Histéria da Educacgao Brasileira” e “Educagao
Comparada”.

Elenco inesperado e variado, pois inferiamos que em funcao da
area de concurso — Didatica e Metodologias de Ensino — deveriamos
lecionar disciplinas como a prépria Didatica, as Préticas de Ensino e
os Estagios Supervisionados, tanto no Curso de Pedagogia quanto
nos demais cursos de licenciatura.

Nesse sentido, a partir do ano letivo de 2004, tratamos de
empreender um verdadeiro processo de “garimpagem” acerca dos
programas das disciplinas de Histéria da Educacgdo, justamente em
busca da légica de saberes que estavam subjacentes aos mesmos.
Dizemos ldgica de saberes, pois séo estes saberes que incitaram a
articulagcdo das representagcbes que elaboramos em nosso fazer
cotidiano e, muito possivelmente, nos possibilitaram dar um sentido
mais ou menos reflexivo & agdo docente empreendida, o que implica,
portanto, a construcdo de uma(s) forma particular de compreender e
produzir a histéria.

E, nessa articulacdo de representacdes, pudemos encontrar um
dos eixos norteadores do “percurso didatico préprio” nas disciplinas de
Historia da Educacéo: procurar representificar (CATROGA, 2001) o
sentido e o projeto de humanidade que tem sido inscrito nos codigos
culturais ao longo da histéria e subjazem os projetos educacionais.
Pois, de acordo com Freire (2002):

[...] a libertagcdo nédo se d& dentro da consciéncia
dos homens, isolado do mundo, sendo na praxis

0 Em virtude da mudancga na estrutura organizacional da FURG, a partir de
agosto de 2008, foi extinto o Departamento de Educagdo e Ciéncias do
Comportamento que passou a compor 0 novo Instituto de Educacgéo.

! Pedagogia das Matérias Pedagodgicas do Ensino Médio - Modalidade
Normal, Pedagogia - Educacéo Infantil e Pedagogia - Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.
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dos homens dentro da histéria que, implicando a
relacédo consciéncia-mundo, envolve a
consciéncia critica desta relacédo. Ai estad um dos
pontos fundamentais das implicacdes
pedagdgicas do processo da humanizagéo [...]
(p.116).

Assim, em busca desse sentido e projeto de humanidade,
apropriamo-nos de referenciais tedrico-metodoldgicos oriundos da
Nova Histéria Cultural, afinal nossa interpretacdo da Histéria da
Educacéo é assumidamente condicionada aos referenciais pelos quais
estamos impregnados, ou seja, no sentido de compreensédo de que
além dos acontecimentos histéricos ndo serem estanques e
desconectados, ndo se dando de forma linear, ndo existe uma Unica
verdade histérica, concordando assim, com 0 que anuncia o
pensamento freireano (2006).

Quanto aos textos utilizados nessa area do saber, é perceptivel
nos primeiros programas, a permanéncia de alguns autores
considerados classicos, 0s quais a ingeréncia da histéria sobre a
educacdo se faz presente. Do mesmo modo, uma visdo histérica
baseada nos paradigmas do historicismo, tais como: Peeters e
Coomam®, Eby®, Giles*, Larroyo®, Luzurriaga® e Monroe®.
Concomitantemente, autores com suporte marxista se encontram
presentes: Ribeiro®, Cotrin e Parisi®® e Gadotti’’; além da verificavel

%2 PEETERS; COOMAM, Madres. Pequena histéria da educacdo. S&o
Paulo: Melhoramentos, 1970.

% EBY, Frederick. Histéria da educacdo moderna. Porto Alegre: Globo,
1978.

64 GILES, Thomas. Histéria da educagéo. Sao Paulo: EPU, 1987.

% LARROYO, Francisco. Histéria Geral da Pedagogia. S&o Paulo: Mestre
Jou, 1974.

% |LUZURRIAGA, Lourenzo. Histéria da Educacdo e da Pedagogia. S&o
Paulo: Companhia Editora Nacional, 1984.

®” MONROE, Paul. Histéria da Educacdo. Sio Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1983.

® RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Introducdo a histéria da educacdo
brasileira. Sao Paulo: Cortez, 1978.

69 COTRIN, Gilberto; PARISI, Mario. Fundamentos da Educac¢&o. Sdo Paulo:
Saraiva, 1984.

9 GADOTTI, Moacir. Pensamento Pedagdgico Brasileiro. Sdo Paulo: Atica,
2002 e GADOTTI, Moacir. Histéria das Ideias Pedagégicas. Sdo Paulo:
Atica, 2003.
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indicacdo de obras de autores com aproxma(;oes ma|s do campo da
educacéo, caso de Buffa e Nosella’, Louro” e Freire”

Nos ultimos programas, artlculados em 2007, uma mescla de
correntes tedricas contempla diversos autores, tais como: Aranha,
Brand&o, Ghiraldelli. Mas agora, autores claramente identificados com
a Nova Historia Cultural estdo presentes. Consta na bibliografia dos
programas elaborados os trés volumes organlzados por Maria
Stephanou e Maria Helena Camara Bastos’®, denominados “Historias
e Memédrias da Educagéo no Brasil”"™.

Sendo assim, nesse movimento de construcao de um percurso
didatico proprio em Histéria da Educacdo na FURG, acabamos nos
aproximando da concepc¢do de Histéria da Educacdo abordada na
FaE/UFPEL, porém, com um diferencial e uma novidade impar, a
obrigatoriedade curricular da disciplina “Histéria da Educagdo e
Educagéo Brasileira® no Curso de Educagéo Fisica-Licenciatura,
representando um alargamento da compreensdo sobre a pertinéncia
dos saberes e problematizacdo da Histéria da Educacdo na formacgéo
de professores, para além do Curso de Pedagogia. O que de certa
forma, eleva o status e fortalece o argumento de autoridade da mesma
como uma importante area de constru¢éo de conhecimento, essa que
um dia, voltamos a lembrar foi a “prima pobre” da histéria.

4. A disciplina Histéria da Educacdo no Curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Pelotas —
FaE/UFPEL

Passamos a apresentar nesta secdo a participacéo da disciplina
Histéria da Educacdo na matriz curricular do Curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Pelotas —
FaE/UFPEL, sendo importante salientar que, desde sua
implementacdo, esta disciplina tinha uma peculiaridade prépria, sua

M BUFFA, Esther; NOSELLA, Paolo. A educac¢do negada: introduco ao
estudo da educacéo brasileira contemporanea. Sao Paulo: Cortez, 1991.

2 LOURO, Guacira. Historia, educacéo e sociedade no Rio Grande do Sul.
Porto Alegre: Educagéo e Realidade Edicdes, 1986.

% FREIRE, Paulo. Professora Sim, tia N3o: cartas a guem ousa ensinar. Sao
Paulo Olho d’agua, 2001.

* STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Helena. Histérias e Memoérias da
Educacgéo no Brasil. 3 v. Petrépolis: Vozes, 2004;2005.
> Embora seja um trabalho coletivo com diversos matizes tedricos, podemos
sim aventar o dominio da Nova Histdria Cultural.
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denominagdo inicial era “Histéria da Educagdo e da Cultura”,
caracterizando deste modo, que seu campo de abordagem
transcendia a compreensao do fendbmeno educativo por si S0,
abordando também, de maneira geral, a cultura e as relagdes entre
ambos — a compreensdo especificamente acerca da educagéo
brasileira era tratada na disciplina denominada “Sistema Educacional
Brasileiro”.

Destarte, paulatinamente a area de Histéria da Educacao foi
ganhando visibilidade, reforcada com a criacdo das disciplinas

“Histéria da Educagédo e da Cultura | e II”, estudando os aspectos
gerais da educacdo mundial — conforme andlise dos programas — e
“Histéria da Educacédo e da Cultura IlI”, que dava conta de tratar da

realidade sul-rio-grandense, tematica ndo contemplada nos curriculos
de outras universidades gauchas.

Nas diversas reformulacdes curriculares pela qual passou a
Pedagogia, e por extensdo a propria &rea de Histdria da Educacéo,
este campo enquanto disciplina foi logrando notoriedade e uma
importancia chave na area de Fundamentos da Educagéo na referida
Faculdade.

Em 1979, o curriculo da mesma contemplava apenas 3 créditos
ou 45 horas semestrais, para o que denominamos area especifica, ou
seja, “Histéria da Educacao e da Cultura”, porém, em contrapartida a
disciplina “Sistema Educacional Brasileiro” ocupava 8 créditos ou 90
horas semestrais (TAMBARA, 2006, p.302).

Na reforma curricular, realizada no ano de 1981, ha um
aumento expressivo da carga horéaria dessa area, passando a constar
na matriz curricular os seguintes desdobramentos: “Histéria da
Educacao e da Cultura | e 1I” e “Sistema Educacional Brasileiro | e II” —
guando o programa da disciplina de Sistema Educacional Brasileiro
abarcava também os conteudos da disciplina “Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus”.

Na reforma implantada no curso em 1988, passou a vigorar “[...]
0 que podemos chamar de consolidagéo de histéria da educagédo em
termos quantitativos [...]” (TAMBARA'®), através da criacdo da
disciplina “Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus”,
visto que a disciplina “Sistema Educacional Brasileiro” tratou de
contemplar tdo somente aqueles conteudos tipicamente de Histéria da
Educacdo Nacional.

S TAMBARA, ibid., p.303.
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Em 1992, h4d uma nova reformulacdo, quando a notavel
alteracdo na area se deu com a criagdo da disciplina “Histéria da
Educagao e da Cultura IlI”, que passou a tratar exclusivamente dos
conteudos vinculados a Histéria da Educacao no Rio Grande do Sul.

Contudo, percebiamos o quanto a Histéria da Educagédo estava
presa aos cénones da historia politica e econémica do Brasil, as
marcas da periodizagdo marxista de Maria Luiza Santos Ribeiro, ou
entdo, a periodizacdo de Otaiza Romanelli, tdo marcadamente
presentes em muitos dos programas. Produzia-se na area varias
macroanalises, que acabavam salientando as relacdes sociopoliticas
em detrimento da analise das praticas escolares, do cotidiano da
escola, da vida dos alunos, da circulacdo dos livros didaticos, ou como
denominou Julia (2001), a “caixa preta da escola”’’.

Assim sendo, recorrentemente a Histéria da Educacéo acabava
se restringindo ao estudo das mudancas produzidas no pensamento
pedagdgico e nos sistemas de ensino na perspectiva de atuacdo do
Estado, fazendo com que o material de andlise, em grande parte,
fosse centrado em leis, reformas e regulamentos, ou ainda, nas obras
de pedagogos classicos como: Comenius, Rousseau, Pestalozzi,
Herbart, Dewey, Freinet e a inconteste heranga dos jesuitas.

Em uma andlise dos programas e das bibliografias inerentes a
Histéria da Educacdo, podemos elaborar, de maneira sucinta, o perfil
dessa disciplina, pois, quando de sua criagdo em 1979, os autores
mais utilizados eram: Frederick Eby’®, Bento de Andrade Filho",
Lorenzo Luzurriaga®, Paul Monroe®, Afranio Peixoto®, Theobaldo

" Estudos recentes, realizados em diferentes areas, dentre elas a Sociologia
da Educagdo, tém buscado desvendar o interior dessa “caixa preta”,
revelando uma realidade social dinamica e multifacetada, cuja analise se torna
fundamental para a compreensdo do processo de escolarizacdo e para o
delineamento de perspectivas a seu respeito (KEDDIE, 1982; DELAMONT,
1987; SIROTA, 1994; CARVALHO, 1999).

8 EBY, Frederick. Histéria da Educago Moderna. Porto Alegre: Livraria do
Globo, 1978.

* ANDRADE FILHO, Bento. Histdéria da Educagdo. Sdo Paulo: Saraiva,
1941.

8 LUZURRIAGA, Lorenzo. Histéria da Educacdo e da Pedagogia. Séo
Paulo: Cia. Editora Nacional, 1967.

8 MONROE, Paul. Histéria da Educag&o. S&o Paulo: Cia. Editora Nacional,
1958.

8 PEIXOTO, Afranio. Nogdes de Histéria da Educacdo. Sao Paulo: Cia.
Editora Nacional, 1933.
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Miranda Santos®. Esses autores evidenciam com clareza um perfil
geral e panoramico da Histéria da Educagdo, abordando questdes
vinculadas a um processo cronologico, onde a énfase, varias vezes,
recai na propria histéria em detrimento da educagao.

Muitas vezes, acabava supervalorizando a Histéria da
Educacd@o Mundial, em detrimento da Histéria da Educacgéo Brasileira.
Do mesmo modo, nem sempre ficava estabelecido que o estudo
recaisse sobre questfes da Histéria da Educacdo, repetidas vezes
acabavam superestimando o pensamento pedagdgico em detrimento
de uma analise das estruturas educacionais.

8 SANTOS, Theobaldo Miranda. Nogdes de Histéria da Educag&o. Sao
Paulo: Cia. Editora Nacional, 1945. [Edi¢&o llustrada).
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Fonte: Arquivo pessoal da autora.

A forte marca do historicismo se fazia presente, os fatos
singulares ou individuais do passado eram o objeto da histéria, com
métodos rigorosos que supervalorizavam o documento escrito e a
escrita da histéria engendrada exclusivamente em uma perspectiva
politica, a qual os fatos histéricos e os grandes personagens eram
enfocados.

Os manuais de Histéria da Educacdo estavam fortemente
marcados por autores como Croce, Collingwood e Dilthey — muitas
vezes, a partir da leitura do famoso manual de Charles-Victor Langlois
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e Charles Seignobos, “Introduction aux Etudes Historiques”, publicado
pela primeira vez, em 1897, na Franca — além de Henri-Irénée Marrou
— em especial sua Histéria da Educagdo na Antiguidade, um pouco
menos o seu estudo sobre teoria da histéria, “Sobre o conhecimento
histérico”.

Pela reformulacdo curricular dos anos 90, percebemos com
clareza uma mudanca de paradigma, quando o0s autores marxistas
ganham vez, sendo que alguns deles passam a ser de leitura quase
obrigatéria, caso, por exemplo, de Mario Alighiero Manacorda —
especialmente da obra “Histéria da Educacdo da Antiguidade aos
nossos dias” — e de Anibal Ponce — da obra “Educagéo e lutas de
classes”.

Em relacdo a Histéria da Educacdo Brasileira, da-se
continuidade ao estudo de Fernando Azevedo, em particular da obra
“A Cultura Brasileira”, porém, os autores mais utilizados passam a ser
também os de cunho marxista, como Maria Luisa Santos Ribeiro —
“Histéria da Educacao Brasileira” — e Otaiza Romanelli — “Historia da
Educacgao no Brasil”.

A presenca das concepcdes da Escola dos Analles era
inexpressiva nos programas e manuais utilizados, um dos poucos
autores utilizados era Roger Gal, que em seu sintético texto “Histéria
da Educagéo”84, esbocava certas ideias defendidas por essa escola,
uma histéria mais voltada a problematizacdo do que puramente uma
narrativa cronolégica e politica.

Nesses anos o predominio de autores marxistas foi evidente,
além de Manacorda, Ponce e Santos Ribeiro, outros autores foram
utilizados, tais como: Thompson, Gramsci, Benjamin, Tom Bottomore,
Prado Juanior, Florestan Fernandes e Werneck Sodré. Muitos deles
ndo estavam diretamente ligados a Histéria da Educacao, mas dentro
do modelo de estrutura e superestrutura, davam os alicerces para a
compreensao da base material da sociedade, dando o suporte tedérico
da analise marxista.

Por ocasido da dltima alteracdo curricular, provocada pela
Resolucdo CNE/CP N° 1%, de 15 de maio de 2006, o campo “Histdria
da Educacdo e da Cultura” foi extirpado do curriculo do Curso de
Pedagogia, assim como as seguintes disciplinas da &rea de
Fundamentos da Educacdo: Sociologia da Educacdo, Filosofia da

8 GAL, Roger. Histéria da Educaco. 2.ed. S&o Paulo: Difusdo Européia do
Livro, 1960.
8 Conselho Nacional de Educagdo/Conselho Pleno.
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Educacao, Psicologia da Educacao e Metodologia, pois, foi articulada
uma disciplina de carater generalista, denominada “Escola, Cultura e
Sociedade”, que em termos curriculares pressupde a analise dos
aspectos historicos, filosoficos e socioldgicos, inerentes a educacao.

Sendo um curriculo recentemente implantado, torna-se
evidentemente dificil uma avaliagcdo do desenvolvimento dessa nova
disciplina, entretanto, de antem&o, podemos verificar que os ventos da
Histoéria Cultural ttm dado uma nova roupagem a essa velha senhora,
pois autores antes ausentes, hoje sdo personagens permanentes de
debates, como Chartier, Certeau, Darnton, Foucault, Burke, Chervel,
Julia, Novoa, entre outros.

Podemos caracterizar a Histéria Cultural, a partir da seguinte
concepgao de Chartier: “[...] a histéria cultural tal como a entendemos,
tem por principal objeto identificar o modo como diferentes lugares e
momentos uma realidade social é construida, pensada, dada a ler”
(1990, p.16-17).

E ainda, para Hunt (2001), a Nova Historia Cultural procura uma
nova forma de abordar a cultura, ao pensé-la como um conjunto de
significados socialmente construidos pelos homens na busca de
encontrar significados para as suas praticas.

Cabe salientar, que a matriz fundante da Histéria Cultural se
prende a Escola dos Annales, em menor dimenséo aos historiadores
neomarxistas, e algumas das novas preocupacdes sdo, por exemplo,
como as elaboragbes mentais, produtos da cultura, se ligam com o
mundo real, procurando saber como é possivel articular e descobrir 0s
sentidos e o0s significados que o0s homens atribuem as suas
producdes.

Os estudos atuais em Histéria da Educagdo tém procurado
superar certas dicotomias, aspecto que ha um bom tempo Julia
(2002), apontava na producéo dessa area do saber. Por um lado, os
antigos programas de Historia da Educacdo acabavam privilegiando
uma histéria institucional, que se apoiava mais em textos
regulamentares ou normativos do que no funcionamento social das
escolas, e que acabava, em grande parte, rejeitando para o lado da
sombra a educacdo extraescolar. De outro lado, aquela histdria
preocupada com o projeto e utopias dos grandes pedagogos.

O impacto atual da Nova Histdria Cultural na area da educagéo
ndo pode ser desconsiderado, ja que temas antes pouco abordados
passam a serem valorizados: histdria da infancia, das mulheres, da
sexualidade, da leitura, etc. Por sua vez, antigos temas como histérias
das ideias pedagdgicas, das instituicdes escolares e politicas publicas,
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ganham uma nova roupagem. N&o possuindo um campo por demais
fechado, a Historia da Educacéo tem progressivamente se apropriado
de categorias de outras areas das ciéncias humanas provocando um
debate frutifero e instigante, quica, muitas vezes, inovador.

Consideracdes Finais

Tendo em vista que as narrativas tém se configurado como uma
importante alternativa metodolégica nos processos de formacdo e
autoformacéo de professores como indica Medina (2003), por criarem
condicdes favoraveis para que os sujeitos analisem e dialoguem sua
prépria pratica e entendam a educacdo como um arcabouco de
conhecimentos e experiéncias oriundos de distintos saberes, cremos
gue o exercicio de constituicdo desta narrativa mobilizou/favoreceu
multiplas aprendizagens.

Pois, além de oportunizar mais visibilidade as praticas
pedagdgicas e de pesquisa que realizamos nas disciplinas e no
campo de Histéria da Educacao das referidas instituicdes, forjando um
sistematico olhar reflexivo sobre nosso préprio processo de trabalho,
acabou por desvelar um tanto de nossa trajetéria e nossas crencas na
formacdo de professores, ancoradas nos saberes produzidos pela
area de Histéria da Educacgéo, assumidamente identificados com os
referenciais da Nova Hist6ria Cultural.
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Colecao Cadernos
Pedagogicos da EaD

A Colecdo Cadernos Pedagogicos da
EaD, financiada pela Coordenacado de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), é uma iniciativa da Secretaria de
Educacao a Distancia da Universidade Federal
do Rio Grande - SEaD/FURG. A referida
Coletanea tem como propoésito congregar textos
que subsidiem os estudos dos discentes
matriculados em cursos de graduagao e pos-
graduacéao, tanto da educacao a distancia como
do ensino presencial.

Cada volume apresenta tematicas
relevantes para o estudo de uma ou mais
disciplinas dos cursos oferecidos pela FURG e
tem o intuito de contribuir de maneira
significativa para a formacgéao dos seus leitores.

Suzane da Rocha Vieira
Organizadora da Colecao
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