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Introducéo

A profissdo de professor, como as outras, emerge
em dado contexto e momento histérico, como
resposta a necessidades apresentadas pelas
sociedades, adquirindo estatuto de legalidade.
Assim, algumas profissdes deixaram de existir e
outras surgiram nos tempos atuais. Outras
adquirem tal poder legal, que se cristalizam, a ponto
de permanecer como praticas altamente
formalizadas, com significado meramente
burocratico. Outras ndo chegam a desaparecer,
mas se transformam, adquirindo novas
caracteristicas para responderem a novas
demandas da sociedade. Este é o caso da profissao
de professor. Essas consideragBes apontam para o
carater dindmico da profissdo docente como prética
social. E na leitura critica da profissdo diante das
realidades sociais que se buscam os referenciais
para modifica-la (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010,
p.76-77).

O objeto de estudo central da Sociologia da Educacgédo é a escola
(sua dindmica, organizagdo, gestdo, formacéo de professores, relacdes
de poder, projeto pedagdgico, processos sociais de ensino e de
aprendizagem, fracasso e/ou sucesso escolar, relacdes de género entre
outros), compreendendo-a como uma instituicdo especializada na
transmissdo/producdo/ problematizacdo de modos de pensar, agir e
sentir.

Desta forma, desde sua articulagdo, a partir de distintos
referenciais tedrico-metodologicos a Sociologia da Educacdo tém
contribuido para a problematizacdo e consequente compreensdo de
uma seérie de relacbes e tensionamentos atinentes aos processos
educativos e focadamente os de escolarizacéo.

Assim, é inconteste que Sociologia da Educagdo oportuniza aos
seus pesquisadores e estudiosos a compreensdo que a educacdo se da
no contexto de uma sociedade que, por sua vez, é também resultante
da educacédo. Oportunizando assim a compreensédo e caracterizacdo da
inter-relacao ser humano/sociedade/educacéo a luz de diferentes teorias
sociologicas.
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Em funcéo disso, este Caderno Pedagogico foi intencionalmente
articulado com o objetivo de discussdo e apropriacdo de teméticas
contemporéneas e emergentes atinentes a problematizacéo de algumas
das relevantes contribuicdes das Teorias Socioldégicas da Educacéo e
da Sociologia da Educacdo, focadamente no Brasil, para a
compreensao do fenbmeno educativo e, em especial, para a formacao
de professores.

E relevante salientar que a presente obra constitui-se a partir de
um esforco coletivo de Professores-Pesquisadores e Tutores vinculados
a FURG, a UFPEL, a UFRGS, ao IFSUL — Campus Pelotas e a
UNIOESTE — Campus Marechal Candido Rondon.

Prof® Rita de Céassia Grecco dos Santos

Instituto de Educacéo da FURG
Rio Grande, julho de 2013

Cadernos Pedagdgicos da EaD | 8



A EDUCACAO EM TRANSICAO DO SECULO XX
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A EDUCACAO EM TRANSICAO DO SECULO XX AO XXI:

Consideracdes iniciais

NOVOS CAMINHOS?!

Janaina Borges da Silveira
Rita de Cassia Grecco dos Santos
Giovana de Paula Fajardo

Muitas mudancas sociopoliticas e econémico-culturais vém
acontecendo ao longo dos ultimos anos, fazendo com que vivamos um
momento tipico de transformacdes, ou, em outras palavras, um
momento de transicdo paradigmética (SANTOS, 2001). Pois, como

enfatiza Santos (2012):

Ao problematizarmos a trajetdria socioeconémica do
Brasil, sobretudo em se tratando do século XX e
alvorecer do século XXI, considerando nossa atual
conjuntura geopolitica de pais em vias de
desenvolvimento, chegamos a uma triste e objetiva
constatagdo. Esta diz respeito ao fato de que
deixamos de ser um pais atrasado e tdo injusto para
nos tornarmos menos atrasado, contudo igualmente
injusto no que concerne a producdo e apropriacao
do conhecimento (p.9).

Para que possamos compreender melhor o que é ser professor
nesse contexto de intensas e regulares mudancas, € imprescindivel que
problematizemos o fendmeno educativo e a ressonancia dessas
mudancas na pratica pedagdgica. Afinal:

Os desafios quaisquer que eles sejam, nascem
sempre de perplexidades produtivas. Tal como
Descartes exercitou a divida sem a sofrer, julgo ser
hoje necessario exercitar a perplexidade sem a
sofrer. Se quisermos, como devemos, ser
socidlogos da nossa circunstancia, deveremos
comecgar pelo contexto socio-temporal de que
emergem as nossas perplexidades (SANTOS, 2000,
p.17).

Sociologia na Educacdo: debates contemporaneos e emergentes... | 11



Desde o inicio da Nova Republica (1946-1963), a educagao vem
sendo considerada um assunto de suma importancia e vem gerando
guestdes controversas no Brasil. Os problemas n&do surgiram
obviamente no inicio do nosso periodo republicano, mas foi nesse
espaco temporal que os primeiros esforcos de sistematizacdo por uma
educacdo de qualidade comecaram a ganhar escopo, sendo que os
resultados nem sempre foram satisfatérios com relacéo aos indices de
alfabetismo.

A educacéo era considerada como uma instancia de promoc¢éo da
lealdade para o povo e servia como ferramenta de socializagdo e
politica, inculcando, assim, valores democraticos e promovendo a
instrucéo de nivel superior as elites.

A nova Constituicdo, mais uma Carta Magna republicana, originou
a obrigatoriedade de se exercer o Ensino Primério e deu jurisdigdo a
Uniéo para estabelecer as diretrizes e bases da educagé&o nacional, bem
como fez regressar o principio de que a educacao € direito de todos,
inspirada no Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova.

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932 foi o
movimento da declaracdo publica do inconformismo de um grupo de
educadores e intelectuais da época, que estavam injuriados com o
contexto de precariedade da educacdo no Brasil e com a quase nula
oportunidade de estudo apresentada a populacdo em idade escolar.
Seus organizadores defendiam a instalagdo de um sistema de educacéo
visando aos principios de uma educacgdo publica, laica, gratuita e
obrigatéria. Anisio Teixeira insistia que a educacao ndo era privilégio de
ninguém, mas um direito de todos os cidadéaos.

Desse modo, a escola seria o pontapé inicial para a
universalizacdo de uma nova compreensdo de sociedade, na qual os
privilégios de classe, de dinheiro e de heranga ndo seriam empecilhos
para que qualquer sujeito pudesse alcancar uma boa e digna posi¢éo na
vida social. A escola teria, portanto, a finalidade de possibilitar melhores
interacdes de convivio mais humano e democratico.

O texto constitucional de 1934 foi pioneiro no reconhecimento
da necessidade de preparacdo de um Plano Nacional de Educacao, que
desse conta da distribuicdo e supervisdo das atividades de ensino em
todos os niveis. Assim, foram regulamentados os modos de
financiamento do ensino em cotas fixas para a Federacéo, os Estados e
0s Municipios. Com esse Plano de Ensino inseriu-se a gratuidade e
obrigatoriedade do Ensino Primério, ja o Ensino Religioso tornou-se
optativo.

Cadernos Pedagdgicos da EaD | 12



Na Constituicdo de 1937, parte dessa legislacdo foi absorvida
dando lugar a dois novos pardmetros: o ensino profissionalizante e o
comprometimento das indistrias e dos sindicatos de designarem
escolas de aprendizagem para os filhos de seus funcionarios ou
sindicalizados. Ainda na Constituicdo de 1937, assumiu-se a
obrigatoriedade da admissdo da educacdo moral e politica nos
curriculos. Dessa forma, aos poucos, a sociedade incidiu em adotar de
modo consciente a importancia da educacao para garantir e concretizar
as alteracbes econémicas e politicas que estavam sendo cometidas.

Com a publicacdo da Constituicdo Federal de 1988, o sistema
educacional brasileiro sofreu um processo de transformacao,
culminando com a admissédo da presente Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB (Lei n. 9.394/96), que alterou a disposicéo do
sistema escolar e sua denominac¢do, como mostra imagem a seguir.

A LDB dividiu a organizacdo do sistema educacional em dois
niveis de educacdo escolar: a Educacdo Bésica (composta pela
Educacgédo Infantil, pelo Ensino Fundamental e pelo Ensino Médio,
abrangendo os Cursos Técnicos) e a Educag¢édo Superior. A Educacao
Especial e a Educagéo Indigena surgem como outras modalidades de
ensino e ganham suas peculiaridades dentro dessa nova forma de
organizagao.

(_NIVEIS DE ENSINO
Jr— EDUCAGAO CRECHE
‘ ‘ INFANTIL 2
- | = — PRE-ESCOLA
GRADUACAO ENSINO EDUCACAO St b
- « SUPERIOR BASICA
e ' { _ ensmo _ANOS INICIAIS
FUNDAMENTAL _  ANOS FINAIS
_ENSINO MEDIO.

Figura elaborada pelas autoras.

No governo de Fernando Henrigue Cardoso (1995/1998 e
1999/2002), o entdo ministro da educacdo Paulo Renato de Souza,
adotou como prioridade da educac¢éo nacional o Ensino Fundamental. O
intento era encarar as barreiras sinalizadas com a restricdo do acesso,
os indicadores de repeténcia, com a discrepancia idade/série, 0 nimero
reduzido de alunos que completam o Ensino Fundamental. Em 1996,
Paulo Renato langcou o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do
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Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério — FUNDEF, que
tinha como objetivo destinar recursos para o Ensino Fundamental
através do remanejamento dos recursos oriundos de contribuices
advindas dos municipios e das unidades federativas. O FUNDEF entrou
em vigor em 1998.

Atualmente, ndo se reconhecem os intentos da educacédo, nem
para onde e o0 modo como ela deve nortear suas a¢des, mas essa crise
nos estabelece limites e permite possibilidades.

Os limites se encontram no préprio sistema educativo, que ainda
€ autoritario e tradicional e ndo acompanha as mudangas sociais na
mesma velocidade em que atuam. Nesse caso, a escola, perante as
novas requisigbes da sociedade, fica em um impasse bastante delicado,
uma vez que ela necessitara adquirir outro caréater, para qual ainda ndo
esta organizada, redefinindo, assim, o papel de seu corpo docente. Ja
as possibilidades nos consentem enfrentar a crise nos possibilitando
conhecer e empregar a tecnologia para melhorar a agdo educativa e as
condicdes de trabalho, pondo uma politica de formagéo continuada®
para os profissionais com o sentido de tentar amenizar esse quadro. O
sistema educacional, atualmente, é percebido com o objetivo principal
de auxiliar os cidaddos a desenvolverem vinculos em uma sociedade
cada vez mais multifacetada, sujeitando-os a respeitar a diversidade de
sujeitos e grupos sociais. Segundo Delors (1996):

Neste aspecto, a educagdo enfrenta enormes
desafios, e se depara com uma contradicdo quase
impossivel de resolver: por um lado, é acusada de
estar na origem de muitas exclusbes sociais e de
agravar o desmantelamento do tecido social, mas,
por outro, é a ela que se faz apelo, quando se
pretende restabelecer alguma das “semelhancgas
essenciais a vida colectiva’, de que falava o
soci6logo Emile Durkheim, no inicio deste século.
Confrontada com a crise das relagBes sociais, a
educacgdo deve, pois, assumir a dificil tarefa que
consiste em fazer da diversidade, um factor positivo
de compreensdo mutua, entre individuos e grupos
humanos. A sua maior ambicdo passa a ser dar a
todos 0s meios necessarios a uma cidadania
consciente e ativa, que s6 pode realizar-se,

! Dai a relevancia no investimento em politicas publicas que conduzam a um
pleno desenvolvimento dos sujeitos, favorecendo a constituicdo de praticas
sociais emancipatdrias.

Cadernos Pedagdgicos da EaD | 14



plenamente, num contexto de sociedades
democraticas (p.45).

Diante desse contexto, a escola adotard a responsabilidade ndo
somente pelo desenvolvimento cognitivo, mas também, pela
individualidade dos jovens e dos futuros profissionais possuindo
peculiaridades de uma instituicio completa e total. Juan Carlos Tedesco
(2000) destaca essa como uma de suas principais teses, na qual, tanto
a escola quanto a familia passam por uma deficiéncia de sentido que
provocam, assim, um déficit de socializagdo, sendo entédo
impossibilitada de prestar valores e normas culturais. Nesse sentido,
aparecem novos fatores socializadores que sdo as Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo na Educacdo — TICs, as quais ndo foram
tencionadas para abonar esse déficit.

Nesse conjunto, far-se-& necessario haver uma afinidade entre a
producdo, a disposicdo da sociedade e a vida pessoal, na qual o
procedimento de atualizacdo se dara com dois elementos fundamentais:
racionalidade e subjetividade. A racionalidade, por sua vez, refere-se a
coordenacdo das atividades bem-sucedidas através da inclusédo da
ciéncia e da tecnologia, enquanto a subjetividade estara relacionada ao
desenvolvimento total da individualidade, emancipada dos limites
impostos pelos fatores que atuam como determinantes sociais ou
culturais.

A educagdo € alicercada como um dos lugares de acdo entre
esses dois elementos, sendo que o ultimo ficou afastado do preparo do
processo educativo, pois sua principal intencéo é aprontar o sujeito para
a conexao racional a sociedade. Logo, o desafio da educacao é localizar
0 ponto de encontro entre esses dois artificios no nivel de uma acédo
social, no qual os atores sociais ndo sdo simplesmente individuos
isolados.

Uma reforma educativa continuamente aparece como modelo de
reverter 0 conjunto que nos apresenta, embora nem sempre consiga
contornar a situacéo ja que os profissionais da educagdo vém sendo
abandonados na preparacdo e compreensdo das leis e reformas
educacionais. Esses profissionais deveriam ser, pelo menos, sondados
ja que eles estardo na sala de aula para trabalhar com essas demandas.
Assim, a reforma ndo atenta um resultado almejado pela sociedade e
ndo se pode acreditar que as coisas ocorram como magica.

A reforma educativa € um processo complicado, que demanda o
engendramento de interesses conectados aos distintos setores da
sociedade que deve partir do empenho dos educadores, ndo se deve
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esperar deles que sejam meros executores das leis, pois séo eles que
Ihes dardo sentido. As experiéncias tém evidenciado efeitos que n&o
retribuiram as suas perspectivas e empenhos lhes provocando certa
descrenca.

O programa “Todos Pela Educacdo” é uma politica publica® de
Estado que une esforcos e que cada cidaddo ou instituicdo de ensino é
corresponsavel e se movimenta para que todas as criancas e jovens
possuam acesso a uma Educacdo de qualidade. A acdo do programa
inclui o monitoramento da Educagédo através do acompanhamento de
suas 5 Metas e da publicacdo de pesquisas e informacdes relacionadas
ao tema, e promogdo ao debate e a mobilizagdo da sociedade. As
Metas, seguidas firmemente, servirdo como direcionamento para que
todos cobrem melhorias na Educag&o.

As 5 Metas definidas que devem ser alcancadas até 7 de
setembro de 2022 séo:

- Meta 1. Toda crianga e jovem de 4 a 17 anos na escola.

- Meta 2. Toda crianga plenamente alfabetizada até os 8 anos.

- Meta 3. Todo aluno com aprendizado adequado a sua série.

- Meta 4. Todo jovem com o Ensino Médio concluido até os 19
anos.

- Meta 5. Investimento em Educac¢&o ampliado e bem gerido.

Atualmente, indices assustadores sobre a Educagdo Basica
preocupam os profissionais e gestores da educacado, tendo em vista,
principalmente, as politicas publicas que o Brasil possui com relacdo a
uma boa educac¢do. Baseado em dados do site Todos pela Educacgéo
mostraremos abaixo alguns indicadores.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o maior indice de
evasdo, predomina nas regides Norte e Nordeste, com 10,80% e
11,40%, respectivamente, e, nos Anos Finais, a regido Nordeste aponta
0 maior indice de 15%; j& no Ensino Médio as maiores taxas pertencem
as regides Norte (4,60%) e Centro-oeste (4,40%).

2 As politicas publicas sociais surgem como resposta aos conflitos da relagédo
capital/trabalho e sdo mediadas pelo Estado, sendo, via de regra, tributarias da
concepcao de sociedade que os governantes partilham.
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Taxa de evasao

Regiao Centro-oeste | Regiao Nordeste | Regiao Norte |Regiao Sudeste | Regiao Sul
Ensino Fundamental - anos iniciais (2005) 4,80% 11,40% 10,80% 4.50% 3.80%
Ens. Fundamental - anos finais (2005) 14,30% 15.00% 14.70% 12.90% 13.90%
Ensino Médio (2005) 4,40% 3,30% 4,60% 2.90% 1,90%

Fonte: MEC/INEP/DTDIE

Fonte: <http://www.todospelaeducacao.org.br/>.

A distorcdo idade-série é outro agravante que tem influenciado na
gualidade da educac&o. Tanto nos Anos Iniciais, nos Anos Finais e
Ensino Médio as maiores taxas (30,70%, 40,70% e 50%
respectivamente) pertencem a regido Norte do Brasil.

Taxa de distorgédo idade-série

Regiao Centro-oeste | Regiao Nordeste | Regiao Norte |Regiao Sudeste| Regiao Sul
Ensino Fundamental - anos iniciais (2010) 15,00% 26.60% 30.70% 10,60% 12,00%
Ens. Fundamental - anos finais (2010) 28.50% 40.40% 40,70% 21.00% 23.80%
Ensino Médio (2010) 33.20% 46.60% 50,00% 26.20% 24,60%

Fonte: MEC/INEP/DTDIE

Fonte: <http://www.todospelaeducacao.org.br/>.

A taxa de analfabetismo é outro fator degradante. A regido
Nordeste apresenta indice de 3,70% em criancas de 10 a 14 anos e
16,90 em adolescentes com 15 anos ou mais.

Taxa de Analfabetismo

Regiao Centro-oeste | Regidao Nordeste | Regido Norte | Regido Sudeste | Regiao Sul
10 a 14 anos (2011) 0.80% 3.70% 2.90% 0.90% 0.50%
15 anos ou mais (2011) 6,30% 16.90% 10.20% 4,80% 4.90%
Fonte: IBGE

Fonte: <http://www.todospelaeducacao.org.br/>.

A luta pela universalizacdo do acesso das criancas as escolas
permitiria a ascenséo para a promog¢ao ao conhecimento das operacdes
mentais ampliadas com as habilidades da escrita, da leitura, dos
calculos elementares. Segundo Torres (1999), esse novo modelo
educacional exige do professor inlmeras competéncias:
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Ele é desenhado para ser eficiente e eficaz, sendo
caracterizado como sujeito polivalente, profissional
competente, agente de mudanga, praticante
reflexivo, professor investigador, intelectual critico e
transformador (p.101).

Para Torres, somente esta lista de aptiddes ndo é suficiente ao
professor para exercer seu trabalho com um vigor determinado, uma vez
que, em geral, sua legitima condicao profissional ndo condiz com as
exigéncias conferidas. A pratica docente, por si sO, esta atrelada ao
processo formativo do professor. De acordo com Pacheco (1995),
tornar-se professor:

[...] € um processo dindmico e evolutivo que
compreende um conjunto variado de aprendizagens
e de experiéncias ao longo das diferentes etapas
formativas (p.45).

E, enfatiza Cunha (2001):

A formagdo do educador é um processo,
acontecendo no interior das condic¢des historicas em
gue ele mesmo vive. Faz parte de uma realidade
concreta determinada, que ndo é estatica e

definitiva. E uma realidade que se faz no cotidiano.
Por isso, é importante que este cotidiano seja
desvendado. O retorno permanente da reflexdo
sobre a sua caminhada como educando e como
educador é que pode fazer avancar o seu fazer

pedagdgico (p.169-170).

Assim, é mister um procedimento de modificacdo e reconstrucdo
de aprendizagem continua com carater formal ou ndo formal, que vai
além da obtencdo de conhecimentos e se instituindo um ponto de
individualidade.

Entender o que é ser professor e qual deve ser o seu
comprometimento com a educacdo, ainda é motivo de estudo para os
pesquisadores, pois, infelizmente, sdo diversas as duvidas relacionadas
ao que diz respeito a pratica docente, seja por sua metodologia, sua
avaliacdo para com seus alunos, sua gestdo acerca dos problemas de
aprendizagem, bem como a de lidar e fazer uso, na sala de aula, das
diversas tecnologias existentes, etc. Essas duvidas ndo existem
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somente com os professores que atuam na alfabetizacdo, mas com os
docentes de todas as Redes de Ensino.

Os resultados de avaliacbes como o SAEB (Sistema de Avaliacdo
da Educaco Basica), o IDEB (indice de Desenvolvimento da Educac&o
Basica) e o PISA (Programme for International Student Assessment)
tém originado informacdes inquietantes sobre a qualidade do ensino no
pais. Frequentemente, ao serem divulgados surgem determinadas
reacBes inflamadas, mesmo que logo depois tudo volte ao “normal’.
Entretanto, aos poucos, a sociedade vem assumindo a consciéncia de
gue a apreensdo com a qualidade da educacao deve ser constante.

A nado aprendizagem nos aborrece intensamente, ja que significa
ao sujeito a negacdo de um direito constitucional que € o acesso a
subsidios da cultura, saberes que dificilmente eles terdo acesso fora da
escola, pelo menos ndo de forma intencional e critica como acontece
(ou pelo menos deveria acontecer) dentro da escola. Surge muitas
vezes o fracasso escolar que é um outro modo de exclusdo: a chamada
“‘exclusdo dos incluidos”, pois, convencionalmente os alunos estao no
sistema, mas nao aprendendo, tendo diante disso seu desenvolvimento
afetado.

Geralmente, quando se pensa em qualidade do ensino,
pensamos imediatamente na figura do professor, e ndo temos nenhuma
davida de seu papel na consolidacdo de uma educacdo de qualidade,
transformadora e democratica. Entretanto, ndo podemos esquecer de
gue o que sucede dentro da sala de aula possui uma autonomia relativa
sendo fortemente marcada pelo contexto no qual o ensino esté inserido.

O professor precisa estar constantemente refletindo sua pratica,
buscando formas de atualizacdo e procurando sempre inovar e
aprimorar a maneira de agir pedagogicamente, para que nao apenas 0s
alunos, mas eles proprios sintam-se motivados a aprender. A
troca/partilha de experiéncias com os colegas é fundamental para um
bom trabalho na sala de aula, pois aprendemos com as experiéncias
dos outros, mesmo quando estas forem negativas.

Por mais que existam métodos ditos como prontos para
alfabetizar, € preciso destacar a “possivel” autonomia do professor em
sala de aula diante de uma proposta diferenciada de alfabetizacao que,
para muitos, é vista como um modelo pronto a seguir.

A resisténcia por parte dos professores em mudar sua
metodologia é visivel durante reunifes nas escolas, talvez por medo de
ndo conseguir atuar de tal forma, de néo ter retorno na aprendizagem
dos alunos, ou até mesmo, por incapacidade de mudar.
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Alguns professores acreditam que estar em uma sala de aula
onde exercem uma metodologia diferenciada, ao mesmo tempo em que
€ uma atividade gratificante, é, também, assustadora: gratificante no
sentido de desafio enquanto professor, em poder enxergar o
crescimento na aprendizagem dos alunos, e assustador no sentido de
se deparar com a diferenca, 0 medo de mudar e, também, em estudar
sobre algo que muitas pessoas criticam.

Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo na Educacéao -
TICs

Diante desse novo paradigma social, a internet e as tecnologias
digitais sdo citadas por Hargreaves (2003) como uma sociedade do
conhecimento, um novo mundo em que o andamento de informacfes &
intenso, em constante transformacéo, e no qual o conhecimento é um
recurso flexivel, fluido (HARGREAVES, 2003, p.33).

Frente a esse novo paradigma, a escola encara um grande
desafio que lhes exige capacidades para se desenvolver nos estudantes
aptidées para interagir num mundo concorrente, valorizando o ser
criativo, capaz de descobrir recursos inovadores para os problemas de
amanha, ou seja, a habilidade de compreendermos que a aprendizagem
€ um processo transformador e que deve acontecer ao longo da vida do
sujeito. Pois;

[...] propomos a problematizacdo da afamada “crise
na educagio” e, focadamente, as mudangas que as
TICs tém forjado nos espacos e Nnos processos
educativos e de escolarizacdo, a partir de outro
ponto de vista, qual seja: o imprescindivel
redimensionamento da acdo docente. Considerando
que, quando nos referimos ao redimensionamento
da acdo docente, ndo estamos responsabilizando
el/ou sobrecarregando o professor acerca da “culpa”
sobre todas as mazelas que o0s processos
educativos sofrem. Estamos chamando a atengao
para a imperiosa necessidade de quebra de
paradigma quanto aquilo que comumente se atribui
como “o papel do professor’, afinal este sujeito
exerce sua agao dentro de um ambiente que agrega
diferentes formas de pensar, ser e agir ou, em
outras palavras, distintas manifestacbes e
representacfes dos sujeitos-alunos que partilham
de cddigos culturais que lhes foram ensinados no
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espectro familiar e social (SANTOS; BRAND;
ZAMPERETTI, 2012, p.70).

Essas novas tecnologias tém tido impulsos expressivos nas
modifica¢des culturais da atualidade, a velocidade na transmisséo e a
superacado das limitacdes espaciais, por exemplo, levam a alteracdo de
avaliagbes principais de tempo e espagco nos quais até a nogdo de
realidade abre espaco e inicia a ser repensada ante da probabilidade de
uma realidade virtual. A precisdo da democratizacdo do acesso a
informacéo é apontada por Tedesco (2000) como essencial para a unido
social, precisando que haja uma mudanca de transformacédo do sistema
educacional.

Pacto Nacional pela Alfabetizac&o na ldade Certa

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa € um
compromisso firmado pelos Governos Federal, do Distrito Federal, das
unidades federativas e dos municipios no intuito de garantir que todas
as criancas sejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3°
ano do Ensino Fundamental; fazendo parte também de uma das metas
do programa Todos pela Educagéo.

Ao aderir ao Pacto, 0s entes governamentais comprometem-se a:

- |. Alfabetizar todas as criangas em lingua portuguesa e em
matematica.

- Il. Realizar avaliagbes anuais universais, aplicadas pelo Inep
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira), junto aos concluintes do 3° ano do ensino fundamental.

- lll. No caso dos estados, apoiar 0s municipios que tenham
aderido as A¢Bes do Pacto, para sua efetiva implementagéo.

Suas acgdes constituem-se num conjunto de programas, materiais
e referéncias curriculares e pedagogicas que serdo disponibilizados pelo
Ministério da Educacdo e que colaboram para a alfabetizacdo e o
letramento, sendo a principal caracteristica a formacéo continuada de
professores alfabetizadores.

Essas acbes estdo apoiadas em quatro eixos de atuacao:
Formacdo Continuada de Professores Alfabetizadores, Materiais
Pedagdgicos, AvaliacGes e Gestao e Controle Social e Mobilizacao.

No que diz respeito & formacdo de professores, estd sendo
oferecido um curso presencial, baseado no Programa Pro6-letramento
com durac@o de dois anos. Num primeiro momento, o estudo feito é
sobre as Linguagens, e, posteriormente, no ano de 2014, a énfase sera
no estudo da Matemética.
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Em relagdo ao eixo sobre os materiais, esses todos relacionados
especificamente a alfabetizacéo, tais como: livros didaticos (entregues
pelo PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico), obras
complementares e acervos de dicionarios, jogos pedagdgicos, obras
literarias e também obras de apoio para o professor estdo sendo
disponibilizados as escolas, para uso do professor nas salas de aula do
1° a0 3° ano do Ensino Fundamental.

Nas avaliacbes, relnem-se trés elementos fundamentais:
avaliagcbes processuais, durante o curso de formacdo. O segundo diz
respeito a disponibilizagdo de um sistema informatizado, no qual os
professores irdo inserir os resultados da Provinha Brasil de cada
crianga, no inicio e no final do 2° ano. O terceiro elemento é a aplicagéo,
aos alunos concluintes do 3° ano, de uma avaliagdo organizada pelo
Inep, visando avaliar o nivel de alfabetizacéo obtido ao final do ciclo.

O eixo que trata sobre Gestdo, Controle Social e Mobilizagéo diz
respeito a organizagéo institucional do Pacto, a qual fez parte um
Comité Gestor Nacional; uma coordenacdo institucional em cada
unidade federativa, Coordenacdo Estadual, responsavel pela
implementacdo e monitoramento das a¢cdes em sua rede e pelo apoio a
implementacdo nos municipios, Coordenagdo Municipal, responsavel
pela implementag&o e monitoramento das a¢des na sua rede.

Devido a todas essas iniciativas por uma alfabetizacdo na idade
certa, 0 Governo vem se perguntando sobre o que é alfabetizar e quais
competéncias é preciso para que isso se concretize. Muitas duvidas
surgem sobre essa questdo, ndo so6 por parte do Governo, mas também
por parte dos professores, que com tantas propostas realizadas, que
nao tiveram sucesso, se perguntam também se essa ndo é s6 mais uma
proposta que ficara na incerteza e nos dados negativos da educacéo.

Talvez esteja na hora dos professores se perguntarem qual o
sentido de sua profissdo e de sua pratica. Somente assim sera possivel
descobrir o que é ser professor, problematizando-se enquanto
educadores e seres humanos, bem como fazer uma reflexdo do que se
guer enquanto docente, € também uma saida para descobrir o quanto
este tem um papel fundamental na sociedade, pois cabe a ele mudar os
conceitos criados de sua imagem.

Para que a proposta de uma alfabetizacdo na idade certa se
concretize com dados positivos € preciso investir na formacdo dos
professores alfabetizadores, pois eles séo figuras fundamentais nos
processos de ensino e de aprendizagem. E fundamental uma formagéo
que va além dos cursos de graduacdo, que seja significativa e que
caminhe junto com a escola e suas particularidades.
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O curso de formagdo continuada, oferecido para os professores
alfabetizadores, precisa garantir as ferramentas necessarias para
alfabetizar com planejamento, ndo deixar de pensar que a alfabetizacéo
ocorre no dia a dia, no cotidiano de cada aluno; abordar questdes como
os planos de aula, as sequéncias didaticas e a avaliacdo diagndstica,
dando subsidios para que o professor obtenha sucesso na
aprendizagem de seus alunos. A formacdo precisa garantir ainda o
aprofundamento dos conhecimentos sobre alfabetizacao,
interdisciplinaridade e inclusdo como principio fundamental do processo
educativo.

Nesse sentido, ao problematizarmos a trajetoria socioecondmica
do Brasil, sobretudo em se tratando do século XX e alvorecer do século
XXI, considerando nossa atual conjuntura geopolitica de pais em vias de
desenvolvimento, chegamos a uma triste e objetiva constatacdo. Esta
diz respeito ao fato de que deixamos de ser um pais atrasado e téao
injusto para nos tornarmos menos atrasado, contudo igualmente injusto
no que concerne a producao e apropria¢do do conhecimento.
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Quando pensamos no tema identidade, educagéo e trabalho,
podemos comecar a pensar na propria identidade do professor: um
intelectual ou trabalhador? Este é um problema que até hoje atinge tal
categoria, conforme podemos observar na etapa municipal, em Rio
Grande, da Conferéncia Nacional de Educacdo de 2013. Nesta
Conferéncia, observamos a frequente defesa dos sindicatos do termo
trabalhadores em educacdo, enquanto no documento de referéncia
eram citados sempre como membros do magistério ou de professores.

Tais dilemas de identidade e construgcdo de identidade também
atingem outros grupos, categorias e outras classes sociais, sem contar
com género, grupos étnicos e condicdes especiais.

Neste texto, evitaremos nos esgueirar pelas questdes mais
filosoficas a respeito da identidade, sem nos abster destas questdes.
Procuraremos mais o0s aspectos soécio-histéricos para pensar a
importancia da educagcdo na formacdo das identidades coletivas, de
grupos.

O que é identidade? Colocamos aqui identidade como o conjunto
de valores e ideias que afere ao individuo sensacgéo de pertencimento a
um grupo, classe e categoria social, a uma etnia, um género, etc.

Mundo Antigo e Medievos

Apesar de podermos abstrair que os primeiros bandos humanos
ja tinham experiéncias educacionais, a educacdo comeca apenas a se
formalizar no periodo da Antiguidade, no qual constatamos as
experiéncias educacionais escritas em documentos.

Nesse contexto, apesar de a arqueologia citar civilizagdes mais
antigas, a cada dia, para os povos que reconhecem sua raiz na
civilizacdo classica (Grécia e Roma), o Egito é tido como a génese,
inclusive da educacdo. Isto €, temos uma génese identitaria de origem
de civilizag&o ligada ao Antigo Egito (MANACORDA, 1992, p.9).

No entanto, esta educagdo egipcia sempre foi concebida como
elemento produtor de subalternidade (SCHERMANN, 2006, p.28-29),
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ligado diretamente ao mundo do trabalho, nas questdes dos oficios de
agricolas e artesanais, entretanto, sem a formalidade escolar. Contudo,
existia uma escola para a elite, com formacao para a vida politica e para
o exercicio do poder (MANACORDA, 1992, p.10).

Desta forma, vemos que a escola neste periodo é para a elite,
formando a identidade do lider politico, ainda que regada com certa
carga moral. Além disso, cabe acrescentar que o “falar bem” sera
contelido constante durante toda a antiguidade nessas escolas elitistas
e, conforme afirma Saviani (2008), este sera o modelo educativo que
permanecera durante toda a antiguidade (p.31-32).

Na Grécia, ndo obstante, a educagdo se caracterizava para o
cidaddo, para o exercer da politica, com disciplinas, como literatura,
filosofia e artes e para o uso do corpo, como ferramenta de guerra, para
defender a polis (LUZ, 2007, p.69). Com isto, devemos ter claro que o
fundamento identitario do homem helénico (da Grécia Classica) esta
contido nas obras associadas a Homero (lliada e Odisseia).

Contiguamente, a mulher, que ndo era dotada de cidadania, tinha
sua identidade ligada ao espaco do lar, do mundo privado, e, para tal,
deveria conhecer as lides domésticas, a fim de adquirir o status de
mulher adulta. A figura feminina, apesar de ter seu espaco restrito ao
doméstico, tinha local de destaque na sociedade ateniense por sua
capacidade reprodutiva e era considerada também pela sua linhagem. A
mulher também precisava possuir atributos fisicos, alvos das
solicitagbes masculinas, assim como predicados comprobatérios de seu
compromisso com a familia como mée e esposa, sendo possivel nutriz
pela préxima geragéo de ilustres (LUZ, 2007, p.71-72).

Outra questdo presente na pedagogia (grega era a
homossexualidade: “Os homens que amarem homens procurarao
iguala-los e ser como eles, enquanto os que amarem mulheres se
tornardo como elas, quer dizer, efeminados” (BADINTER, 1996, p.79).
Conforme coloca Luz (2007, p.73), essa relagdo entre homens era tida
de forma tdo nobre que estaria fora do alcance de escravos.

Entretanto, encontramos uma educacédo diferencial proposta por
Epicuro (341 a.C — 270 a.C). Este filésofo helenistico, que viveu no
periodo pos-democracia ateniense, onde a cidadania perde significado
frente a retirada do poder do cidaddo — o periodo de Alexandre — aponta
gue o objetivo da educacdo é a felicidade, em dissidéncia com as
propostas em voga do periodo. Para Epicuro, essa educagdo para
politica ndo trazia felicidade e era supérflua. Para tanto, o pensador
funda sua escola longe da regido central de Atenas, onde acolhia
pessoas de diferentes castas e onde defendia uma sociedade feliz,
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baseada no acordo mutuo e na amizade, ndo infligindo nem sobre a
injustica nem sobre a “justica” centrada por um legislador (SOUZA,
2008, p.5-6). Epicuro defende que a felicidade esta na vida simples, o
gue prepararia seus discipulos para os momentos de dificuldades
(SOUZA, 2008, p.8).

Ja em Roma, nos seus primoérdios, o processo educativo tinha
uma consciéncia moral, 0 homem que renuncia em prol da comunidade,
do coletivo.

Quando o0 menino completa, aos 7 anos, 0
aprendizado cheio de afeicdo que recebe da mae,
ele passa para o pai, que ndo divide sequer com o
mestre-escola o direito de educa-lo, ou seja, de
formar a sua consciéncia segundo os preceitos das
crencas e valores da classe e da sociedade
(BRANDAO, 1993, p.50).

Desta forma, em Roma, a educacao dos filhos ndo é dada a um
terceiro como na Grécia ou no mundo Antigo Oriental, mas, sim, era um
direito da familia. Na referida capital, com o surgimento do Império,
comeca a se separar a educacdo do camponés, do guerreiro e do
administrador da coisa publica. Com o tempo, surgem as lojas de ensino
e o0 ensino elementar, antes do século IV a.C.. O que chamamos de
ensino secundario nasce na metade do século Il a.C. e, por fim, a
universidade aparece no século | a.C. (BRANDAO, 1993, p.51). Assim,
vemos que a identidade da educacdo, sua estrutura como ainda
conhecemos até hoje, surge em Roma. Entretanto, a educagéo publica
ndo é uma preocupacado dos romanos.

Em Roma ainda acontece um fenémeno identitario bem
interessante. Era comum, 0S romanos usarem como preceptor 0s
gregos, com sua vasta carga cultural na filosofia e nas artes. Com isso,
esses gregos ensinavam sua propria lingua e cultura aos romanos, o
que gerou uma reagdo, uma ‘resisténcia a aculturacdo grega’,
embasada na Iuta pelos costumes dos antepassados romanos
(MANACORDA, 1992, p. 80-82). Porém, o processo de transculturacéo
foi inevitavel, conforme observamos em toda a cultura Romana
Classica.

Na Idade Média, a situacdo ndo se modifica, ainda ha uma
educacdo destinada unicamente aos setores mais altos das estruturas
sociais. Ainda é uma educacdo para o nobre/guerreiro e outra dada ao
clero. Logicamente a educacdo classica perde seu lugar para a
educacédo que forma os cristdos. A Igreja, o estabelecimento restante do
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Império Romano na Europa Ocidental, vai se preocupar com a
cristianizagdo dos béarbaros (MANACORDA, 1992, p.114). Assim, a
funcdo da escola nesta Europa é com a identidade crista.

Neste sentido, a Igreja abre a escola para todos, mas mais no
intuito da inculcacdo da cultura cristd que na pratica da instrucédo
propriamente dita. Dessa forma, sdo “resgatadas” criangas humildes
para nessas escolas as catequizarem (MANACORDA, 1992, p.128).

Ja a escola do clero se preocupa com as letras, artes liberais e
questbes filoséficas do cristianismo. Uma escola de carater mais
contemplativo, retérico, gramatico e ortografico (MANACORDA, 1992,
p.134-136). Os nobres e os guerreiros tinham seus estudos apontados
paras as artes bélico-militares, em detrimento da instrugdo das letras,
tendo esta Ultima mais ligada as leis, a cortesia e ao cavalheirismo
(MANACORDA, 1992, p.136-138; p.159).

Ainda devemos observar a formacéo dada pelas corporacdes e
guildas, a partir do séc. X. Esta era uma formacado para os oficios de
artesdo, ligada as primeiras aparicdes de uma burguesia urbana. Com
isto, comeca a surgir uma educacdo para o trabalho que nédo se
contenta mais com a mera observacgao e imitagdo, mas uma ligacéo das
ciéncias e das opera¢cbes manuais, juntamente ao surgimento de um
novo modo de producdo. Entretanto, a exemplo dos oficios da
Antiguidade, essa educacdo se dava ndo em um espaco escolar, mas,
sim, no espaco do proprio oficio. Contudo, este modelo escolar que
surge, gesta a escola burguesa que ira surgir posteriormente com sua
ligacdo entre a ciéncia e a pratica (MANACORDA, 1992, p.161).

Neste momento em que se formam as corporagdes, os oficios
passam a ser monopélio dos mestres, 0s quais ensinam para seus
pupilos, a sua escolha, em troca do trabalho dos mesmos (as vezes,
ainda se cobra quantia em dinheiro). Existe, também, um forte campo
identitario aqui formado, o de artesao e, futuramente, o da manufatura,
que se identifica e monopoliza o mercado, evitando a entrada de
gualquer outro neste através das corporagfes, que fixam seus poderes
nas cidades. Desta forma, as corpora¢cdes ndo s6 monopolizam o
mercado, como também o ensinamento dos oficios. Logicamente, estes
mestres, apesar de sua identidade laboral, continuam imersos na
ideologia dominante, o cristianismo medieval.

Modernidade e Formacdo do Estado Nacional

Com a formagédo dos Estados Nacionais, no final da Idade Média,
gradualmente comeca a se observar a importdncia da educacao
também para as camadas populares. Frente a uma Idade Média, onde
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reinos eram divididos com pouca unidade, sendo os senhores feudais os
lideres, ndo existe por parte dos plebeus uma visédo de unidade do reino.
Aos poucos, os monarcas do final da Idade Média comecam a
centralizar seus reinos em suas maos, formando, aos poucos, 0s
Estados Nacionais. Para tanto, precisam de uma identidade nacional,
com unidade ideolégica, linguistica, histérica. Para tal intento, a escola
comecara a ser vista como um importante papel e sera notéria a perda
do poder da vassalagem e do espaco educativo pela Igreja Catdlica.

Outro elemento que levara aos poucos a perda do espaco catolico
na educacdo sera os frequentes cismas e os movimentos heréticos que
surgiram nesse momento. Um exemplo disto € o Luteranismo. Martin
Lutero (1483-1546), ao romper com a Igreja Catélica, traduz a Biblia
para o alem&o, ajudando na fortificagdo das nacionalidades. Lutero
fortalece sua cisdo com o catolicismo, propondo o fim das escolas
eclesidsticas e a substituicdo destas pelas escolas comunais
reformadas (MANACORDA, 1992, p. 195).

Podemos dizer que o interesse pela educacgéo de todos, de forma
ndo excludente, ressurge com Coménio (1592-1670) em sua “Didatica
Magna”, definindo a necessidade de “ensinar tudo a todos”. Coménio,
gue é seguidor de Martin Lutero, diverge deste, colocando:

Que devem ser enviados as escolas ndo apenas 0s
filhos dos ricos ou dos cidaddos principais, mas
todos por igual, nobres e plebeus, ricos e pobres,
rapazes e raparigas, em todas as cidades, aldeias e
casais isolados (COMENIO, s/d, p.139).

Coménio esteve em um momento onde ocorria a formacdo dos
Estados Nacionais e aos poucos comegava a surgir o contexto para as
RevolugBes Burguesas. Diante deste cenario liberal idealizado para
essa classe social em ascenséo, teéricos como John Locke (1632-1704)
adotavam uma clara separacdo da educacgdo, ou seja, uma educacao
para os trabalhadores e outra para os cavaleiros, que devem divergir,
pois, segundo ele, a um cavaleiro cabe aprender o latim, enquanto que
0 mesmo ndo cabe a um fazendeiro ou comerciante (LOCKE, 1989,
217-218; GADOTTI, 2006, p.78).

Estas sdo algumas discussfes que véao surgir com a formagéo
dos Estados Nacionais. O que é realmente importante é que para
consolidacdo dos Estados Nacionais, 0s monarcas precisaram do apoio
da burguesia e, em alguns casos, dos cismas da Igreja Catdlica, de
forma a fortalecer a centralizagdo do poder em suas maos em
detrimento da Igreja Catdlica e da Nobreza. Juntamente a isto, as
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escolas nacionais seculares (mas ainda com o ensino religioso) serédo
essenciais para a formacgéo de um sentimento de identidade nacional.

Em 1717, a Prissia se torna o primeiro Estado a constituir a
obrigatoriedade da educacdo escolar, pressionada pelo bramido
popular, aumentando a influéncia estatal na educacdo, tendo sua
derradeira na grande revolucao pedagodgica francesa. Este alvitre de
intercessdo estatal na educacédo tem um carater civico e nacionalista
(GADOTTI, 2006, p.88). Concomitante a isso, na Inglaterra ocorre a
Revolugdo Industrial, com o aparecimento das maquinas a motor e o
surgimento da classe operaria.

Também fez jus a ser estimado dentro daqueles que se
apercebem da educacdo nacional foi Jean-Jacques Rousseau (1712-
1778). Rousseau € um arduo defensor da educacado publica, colocando
gue as criangas ndo podem ser educadas somente pelos seus pais, mas
gue o Estado também tem fungdo fundamental nessa educacéo. O autor
ainda coloca:

Se os filhos sdo criados em comum, no seio da
igualdade, se sdo imbuidos das leis do Estado e
dos preceitos da vontade geral, se sdo ensinados a
respeitéd-los acima de tudo, se estdo cercados de
exemplos e objetos que lembram constantemente a
mée gentil que os nutre a todos, o amor que ela
lhes dedica, os beneficios inestimaveis dela
recebidos, e a retribuicdo que lhe é devida, nédo
pode haver davida de que aprenderdo a amar-se
mutuamente como irmaos, a nada pretender que
contrarie a vontade da sociedade, que substitua as
acbes dos homens e dos cidadaos pelo balbuciar
fatil e vdo dos sofistas, tornando-se assim, com o
tempo, defensores e pais da nacdo da qual por
tanto tempo foram filhos (ROUSSEAU, 2003, p.24).

Assim, observamos em Rousseau, 0 pensamento civico e
nacionalista, tipico de seu periodo. O Estado que deve fornecer a
educacdo para os iguais e para salvaguardar a patria. Dessa forma,
ressalta a importancia da educacdo na formacdo de uma identidade
nacional.

Revolucdo Burguesa e Contemporaneidade

Com as Revolug¢des Burguesas continua a formagéo dos Estados
Nacionais, algumas dessas Revolu¢cbes sédo a parte final da formagéo
destes Estados (como ltalia e Alemanha, que terdo sua unificacdo
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apenas em meados do século XIX). Com isso, intensifica-se a
necessidade da escolarizagado nacional, ndo s6 para a criagdo de uma
identidade nacional, mas, agora, frente a Revolucdo Industrial, a
necessidade da formacdo de uma mao-de-obra qualificada.

Inicialmente, citamos a Prussia, que ja em 1717 adota um sistema
publico estatal universal de educacdo. Posteriormente, o mesmo
movimento vai abranger parte da Europa. Porém, ndo se faz suficiente,
tendo em vista os intentos educacionais que surgem e s&o postos em
pratica pela patronal e pelos socialistas durante os séculos XIX-XX.

No entanto, esses elementos ndo sdo completamente novos,
conforme coloca Mario Alighiero Manacorda (1992):

Na segunda metade do Setecentos® assiste-se ao
desenvolvimento da fabrica e, contextualmente, a
supressao, de fato e de direito, das corporagdes de
oficios, e também da aprendizagem artesanal como
Unica forma popular de instru¢éo (p.249).

Logo, a patronal e os socialistas (via sindicato) retomam a
experiéncia das corporacdes de oficios nos séculos XIX-XX. Porém,
com outra proposta, ao menos da parte dos operarios socialistas.

Todos esses projetos tém o propdsito de formacgéo de identidade.
De um lado, a burguesia com a tentativa de inculcar o projeto politico do
Estado Nacional e a adequacdo dessa mao-de-obra as novas
tecnologias para o trabalhador, com uma educac¢éo para o trabalhador,
tecnicista e civica, conforme pensadores Rousseau e John Locke. De
outro lado, os sindicatos, com seu projeto de identidade de classe,
defesa e expansdo de direitos dos trabalhadores e, em muitos casos, de
um projeto para classe trabalhadora, o projeto socialista.

A construcéo da identidade dos trabalhadores contra a opressao
das fabricas vai levar outros setores da sociedade a refletirem a sua
opressdao. Entre eles, podemos pensar o género.

Como vimos, a educacao da mulher esta sempre relegada a um
segundo plano, mesmo que os pensadores Epicuro (SPINELLI, 2009, p.
142) e Coménio (COMENIO, s/d, p.139) tentem romper com isto. A
educacdo das mulheres tem, até o século XIX, o objetivo grego, o da
lide doméstica, com alguns diferenciais, como a cristianizagao durante a
Idade Média.

Com o século XIX, as mulheres comecam a galgar, de forma mais
incisiva, espacos nha sociedade, assim, encontrando seu espaco na

% século XVIII.
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educacédo. Ainda devemos observar a comunidade LGBT e a Pedagogia
Queer. Tais movimentos ganham propor¢cées acentuadas apOs 0s
movimentos de 1968, junto com a Revolucao Sexual, bem como com o
Movimento dos Direitos Civis e, com isto, ganham pauta na educacéo,
levando a uma caminhada de rompimento com os preconceitos.

Educacéo e Identidade na Historia do Brasil

O Brasil vai ter sua génese com a chegada dos primeiros
amerindios em sua regido a mais de 10 mil anos atrds. Estes
transmitiam suas concep¢des de mundo por via oral, sem a tradi¢cdo da
escrita, formando, assim, diferentes identidades em uma pluralidade de
povos indigenas que ocupavam o territorio do atual Brasil.

Posteriormente, temos a chegada dos europeus em 1500 e, logo
apos, chegam os primeiros africanos escravizados. Isto gera o conflito
de trés identidades distintas: a do opressor, a do portugués de formacao
cristd e a dos oprimidos, formada por diversos povos indigenas e de
proveniéncia africana.

Nesse contexto de tensionamento entre opressores e oprimidos,
vao surgir as primeiras escolas, sendo marco disto a chegada dos
jesuitas em 1549. Com isto, vem para o Brasil uma escola de formacao
cristd, aos moldes da Europa Medieval (SAVIANI, 1999, p.13;
CARVALHO, 2001, p.139). Essas escolas jesuiticas também chegam ao
territorio do atual Brasil pela via oeste, de coloniza¢éo espanhola, onde
se tenta a catequizacdo dos amerindios.

As escolas jesuiticas manterdo monopdélio no territério nacional
até a interdicdo das politicas pombalinas, as quais expulsam os jesuitas
de Portugal e seus territérios, em 1759. Com isso, teremos um momento
em que vigora relativa coexisténcia entre a educacgéo religiosa e uma
educacdo “mais laica”. S&o criadas as primeiras aulas régias em terras
brasileiras, que seriam os primeiros vestigios de educacdo publica
secular no territério em questdo. Conjuntamente, intercalam-se aulas
domésticas e particulares, porém, ainda é dificil pensar em uma escola
estruturada nos territérios portugueses da Ameérica neste momento
historico.

Juntamente a isto, comeca a surgir uma mentalidade de
independéncia e liberalismo no Brasil. Esta teve como marco a
Insurreicdo Mineira, porém sem pensar nas dimensfes territoriais,
sendo esta abafada drasticamente pela coroa portuguesa.

Em 1808, com a chegada da familia real, e, em 1822, com a
Independéncia, comeca-se a efetivar um grande esforco para a
proliferacdo da educacao no Brasil. Isto é notério pela criagdo de varias
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universidades neste momento historico. Ainda existe uma intengédo na
primeira constituicdo da criagdo de uma escola nacional na primeira
constituicdo onde no artigo 179, inciso XXXII que dizia: “Instruccdo
primaria, e gratuita a todos os Cidadaos” (BRASIL, 2012). Diversas
discussBes ocorreram nas assembleias provinciais de como incluir as
“camadas ‘inferiores’ da sociedade” (homens e mulheres pobres, negros
escravos e libertos) nos processos de instrucdo formal. O Ato Adicional
de 1834 tornou as provincias responsaveis pela instrucdo primaria e
secundaria e formulou politicas de instrugdo para jovens e adultos.
(GALVAO; SOARES, 2005, p.260). Aguiar (2001, p.13) coloca que esta
era uma maneira ardilosa de o Governo Federal se eximir da
responsabilidade da educacdo da maioria.

Desta maneira, com a formagdo das primeiras agremiacdes
sindicais no Brasil, os trabalhadores também passaram a compor tais
associacbes com a preocupacdo em corroborar com 0S processos de
escolarizacdo, a exemplo da Europa. Podemos observar isto nas
diversas escolas operarias constituidas no Brasil a partir do final do
século XIX (VARGAS, 2011).

Consideragdes Finais

Ao observarmos a longa Histéria da Educacdo no Mundo e no
Brasil, verificamos a disputa de vérios projetos de sociedades se
confrontando para a formacdo de uma identidade social, sejam elas
particulares, de grupos sociais inseridos nestas sociedades, sejam de
caréter coletivo e nacional.
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Ruhena Kelber Abréo Ferreira

Para que se possa compreender de forma efetiva o conceito de
cidadania nos tempos atuais, faz-se necessario realizar uma retomada
histérica. Nesse principio, destaca-se os diferentes periodos da
humanidade, desde a criacdo das cidades-estados pelos gregos, na
gual os cidaddos eram responsaveis pela cidade — polis — exercendo os
direitos e deveres politicos em um regime democratico.

Para Aristételes — Filésofo grego — o0 homem é um ser social por
natureza, por isso, deve sempre viver em contato com outras pessoas,
ter atividades em comuns. A polis seria, primeiramente, a juncdo da
familia, formando pequenos povoados e alamedas que juntos formavam
as cidades. Uma das principais caracteristicas desses espacos eram 0s
interesses em comum, com a finalidade de viver melhor.

Ser cidadao necessitava de alguns pré-requisitos:

Cidaddo, de um modo geral, € uma pessoa que
participa das funcdes de governo e é governado,
embora ele seja diferente segundo cada forma de
governo; em relagdo a melhor forma, cidaddo é uma
pessoa dotada de capacidade e vontade de ser
governada e governar com vistas a uma vida
conforme ao mérito de cada um (ARISTOTELES,
1997, p.194).

Aristételes ainda distingue trés modos de vida (bios) que os
homens podiam escolher de forma livre, na qual, segundo ele, somente
tais modalidades possibilitariam a cidadania: a vida voltada aos prazeres
do corpo; a vida dedicada aos assuntos da polis; a vida do filésofo
dedicada a investigacao e a contemplacao das coisas eternas.

Na familia ndo havia liberdade, pois 0 homem da casa (chefe) so
era considerado livre a medida que deixava o lar e passava a ingressar
na esfera publica, na qual todos eram iguais.

Mandar e obedecer sdo condicbes ndo somente
inevitaveis, mas também convenientes. Alguns
seres, com efeito desde a hora do seu nascimento
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sdo marcados para ser mandados ou para mandar,
e ha muitas espécies de mandantes e mandados.
(ARISTOTELES, 1997, p.198).

O conceito de igualdade, uma das condi¢Bes primordiais para a
cidadania, difere-se do conceito que hoje conhecemos, caracterizava-se
guando o homem era livre entre 0s seus pares e ndo entre todas as
pessoas, na qual era preciso muita coragem para ser cidaddo, pois
necessitava sair do seio familiar e se ligar a polis.

A cidadania, neste periodo, era caracterizada pela submissédo do
individuo ao Estado e, ao mesmo tempo, por uma grande liberdade do
cidaddo quando este manifestava suas opinides. Nesse sentido, apds
uma pequena retomada historica, trazendo este termo para a realidade
brasileira, faz-se necessario compreender como 0 mesmo se insere nos
documentos oficiais ligados a educacdo, como, por exemplo, as
ConstituicBes Federais e a Lei de Diretrizes e Bases.

A primeira Constituicdo Federal de nosso pais foi outorgada em
1824 por D. Pedro | e se intitulava Constituicdo Politica do Império do
Brasil. Esta era composta por 179 artigos e seu dltimo item —
respeitando a linguagem da época — relatava:

Art.179. A inviolabilidade dos Direitos Civis, e
Politicos dos Cidadaos Brazileiros, tem por base a
liberdade, a segurancga individual, e a propriedade, é
garantida pela Constituicdo do Império, pela
maneira seguinte: [...]

XXXII = A Instrucéo primaria é gratuita a todos os
cidadéos.

XXXIII — Collegios e Universidades, aonde serdo
ensinados os elementos das Sciencias, Bellas letras
e Artes (FAVERO, 2001, p.303).

Nesse periodo, mesmo citando que a ‘“Instru¢do primaria, é
gratuita a todos os cidadaos”, aproximadamente 85% da populacéo era
analfabeta, sendo que 90% vivia em zonas rurais sem acesso aos
"Collegios e Universidades” (BONAMIGO, 2000).

Nesse momento, aconteceram muitas discussfes a respeito da
educacdo no pais, objetivando a construcdo de universidades, além
disso, Educacédo Basica ficou a mercé da iniciativa privada até o Ato
Adicional de 1834. Na histéria do nosso pais, desde sempre os

interesses politicos predominam sobre os direitos dos cidaddos. Neste
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ato, ainda, a gratuidade da educacao primaria deixa de ser obrigacao do

Estado.

A autonomia das provincias e a descentralizagdo
educacional derrotavam resquicios do federalismo
americano. Nesse regime politico, cabe aos
Estados a responsabilidade pela educacdo, em
geral, e se atribui a comunidade local poderes para
organizar e gerir suas escolas primarias e
secundarias, levantando taxas especificas
destinadas a manutengcdo dos estabelecimentos
escolares. [...] No Brasil, ao contrario, herdamos
uma tradicdo fortemente centralizadora da Coroa
portuguesa [...] consequentemente, a intengcdo do
ato de remover dificuldades oriundas de acdes
desvinculadas das realidades locais e de fortalecer
0 poder provincial ndo produziu os efeitos
desejados no campo da instrugdo publica. Ndo fez
nascer nas assembléias provinciais a consciéncia
do imperativo democrético-liberal de universalizar a
educagdo basica (CHIZZOTTI, 2001, p.61).

Embora estivesse na Constituicdo o termo “cidadaos brazileiros”,
afrmando que os cidadaos possuiam direitos civis e politicos, a
concretizacao de tais direitos ndo fazia parte da realidade da populagéo.
Nesse sentido, a palavra cidadania possui apenas o carater legal,

porém, nao pratico.

No dia 15 de novembro de 1889, houve a extingdo do Império,
sendo proclamada a Constituicdo Republicana, que foi promulgada aos
vinte e quatro dias de fevereiro de 1891, da qual vale destacar os

seguintes artigos:

Capitulo IV — das atribuicBes do Congresso

Art. 35. Incumbe, outrossim, ao Congresso, mas
nao privativamente:

[...] 2° Animar, no paiz, o desenvolvimento das
lettras, artes, e sciencias, bem como a immigracao,
a agricultura, a industria e o commercio, sem
privilégios que tolham a agdo dos governos locaes;
3° Crear instituicbes de ensino superior e
secundario nos Estados;

4° prover a instruccdo secundaria no Districto
Federal.

Titulo IV — Dos Cidadaos Brazileiros

Seccéo Il — Declaragéo de Direitos
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Art. 72. A constituicdo assegura a brazileiros e a
estrangeiros residentes no paiz a inviolabilidade, a
seguranga individual e a propriedade, nos termos
seguintes:

6° Serd leigo o0 ensino ministrado nos
estabelecimentos publicos (FAVERO, 2001, p.304).

Vale fazer a ressalva de que a gratuidade do ensino nao fora mais
mencionada, sendo, agora, o foco a laicidade do mesmo. Estados e
municipios continuavam com a responsabilidade pelo ensino primario, o
ensino secundario incumbido pelos Estados. Entretanto, tendo o apoio
da Unido, a educacdo, nesse momento, passa a ser ndo uma
obrigatoriedade, mas uma busca individual de acordo com as
necessidades de cada um.

Tendo por base as duas primeiras Constituicdes brasileiras,
notamos que a educacao nao era vista como prioridade, muito menos a
educacédo das massas, termo que hoje chamamos de Educacéo Popular
(FREIRE, 1996). No entanto, a Constituinte de 1934 possui um cenario
diferente, pois a Revolucdo de 1930 foi marcada por uma manifestagéo
popular com reivindicacdes ligadas a area educacional, como, por
exemplo, o Manifesto dos Pioneiros em 1932, no qual, segundo Aradjo
(2004), foi uma expressao de compromisso e:

De luta histdrica por um futuro capaz de reconhecer
um panorama social mais equitativo, portador de um
ideério que, acima de tudo, cultivaria a identidade
da consciéncia da nagdo em sintonia ultima com a
consciéncia dos novos tempos, modernos,
republicanos, sob os contornos de uma cultura
cientifica. E por meio da educacéo publica (p.143)

Aos poucos, a primeira Republica passa a dar lugar ao Estado
Novo, isto €, ao movimento renovador da educacdo. Nesse momento, 0
Estado assume as responsabilidades pela educagdo, bem como a
proposta de escola Unica como uma possivel forma de superagdo de
desigualdades, enfatizando o ensino publico. A Assembleia Constituinte
deixa claro a universalizagdo da Educacao Basica no art. 156 quando
relata que:

A Unido e ao estados applicardo nunca menos de
dez por cento, e os Estados e o Districto Federal
nunca menos de vinte por cento da renda resultante
dos impostos, na manutencao e no
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desenvolvimento ~ dos  systemas  educativos
(FAVERO, 2001, p.304).

O marco desta Constituicdo foi a criagdo dos Conselhos de
Educacdo, que davam uma maior autonomia para 0s setores
educacionais. De acordo com o0 Art.152:

Compete precipuamente ao Conselho Nacional de
educagdo, organizado na forma da lei, elaborar o
plano nacional de educagéo para ser aprovado pelo
Poder legislativo e sugerir ao Governo as medidas
gue julgar necessérias para a melhor solugéo dos
problemas educativos, bem como a distribuicdo
adequada dos fundos especiais (FAVERO, 2001,
p.305).

Tendo a énfase na laicidade, conforme citamos anteriormente, o
artigo 153 define que o Ensino Religioso sera facultativo e ministrado de
acordo com os principios religiosos do préprio aluno, que poderia ser
manifestado de acordo com a vontade dos pais ou responsaveis,
fazendo parte da grade curricular das escolas primarias, secundarias e
profissionais (FAVERO, 2001).

Ter Ensino Religioso nas escolas publicas provocou um debate a
respeito da Educacdo Moral e Civica, a qual também fazia parte dos
curriculos escolares da época. A questdo em pauta era se a moral
poderia ser desvinculada da religido. Alguns governantes (positivistas)
defendiam a moral como ciéncia, alegando que esta ndo possuia
vinculo com a religido. Segundo Horta (2001), “ao final da primeira
Republica [...] a moral religiosa volta a ocupar lugar de destaque, como
instrumento importante de disciplina social” (p.140). Nesse sentido,
ainda para o autor, a educacdo civica e a instru¢do moral eram
consideradas importantes instrumentos na formacdo do senso de
responsabilidade e do espirito de disciplina na sociedade naquele
periodo.

O cidaddo era visto como um sujeito que cumpria as leis. A
educacdo civica se tornava responsavel por formar cidaddos
obedientes, logicamente, com o auxilio da religido. Além disso,
objetivava formar cidaddos doceis, sem pensamento proprio. O aspecto
religioso aparecia tanto como doutrina quanto autoridade de Estado,
destoando da ideia de Kant, em relagdo a moral, na qual esta conduziria
o homem para a sua liberdade. A forma como fora retratada na
Constituicdo ia de encontro a autonomia, que havia sido mencionada
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como fundamental para a construgdo do conceito de cidadania
(FAVERO, 2001). Depois da revolucdo de 30, a palavra cidadania passa
a ser entendida como:

Cidadania regulada [...] € compreendida a partir de
um conceito de cidadania cujas raizes encontram-
se, ndo em um codigo de valores politicos, mas sem
um sistema de estratificacdo ocupacional, em que
tal sistema é definido por norma legal [...] sdo
cidaddos todos aqueles membros da comunidade
que se encontram localizados em qualquer uma das
ocupacdes reconhecidas e definidas em lei
(SANTOS apud BONAMIGO, 2000, p.68).

A cidadania passa a ser associada a ocupacéo, podendo esta ser
regulamentada apenas pelo Estado, sendo a carteira de registro
profissional um espécie de atestado de cidadania. Esta, pela forma a
qual esta apresentada na lei, aumentava as desigualdades, pois cabia
ao Estado a tarefa de definir quem eram os cidaddos, no qual estes nédo
possuiam nem liberdade, igualdade e tampouco cidadania (FAVERO,
2001).

Entre os anos de 1934 a 1937, o cenério politico de nosso pais
passa por grandes transformacdes, sendo uma das principais a pressao
gue os operdrios passaram a exercer em luta pelos seus direitos. O
presidente no periodo, Getllio Vargas, autoritario ao extremo,
permanecia no poder e, em 1937, a Constituicdo é outorgada sob o
golpe de Estado. Nesse momento, a populacgéo vivia a iminéncia de uma
guerra civil. A educacao deste periodo vivia uma fase de recuos, pois
estava sob a égide do mesmo regime politico (FAVERO, 2001).

Nesse periodo, houve muitas contesta¢cbes, como, por exemplo, 0
Manifesto dos Mineiros, as manifestacdes populares, as estudantis e o
surgimento de alguns partidos politicos, tais como a Unido Democrética
Nacional (UDN), o Partido Socialista Brasileiro (PSB), o Partido
Trabalhista Brasileiro (PTB), o Partido Comunista Brasileiro (PCB), entre
outros. Alguns destes eram a favor do governo Vargas, outros, em
contrapartida, néo.

Em relacdo a educagdo, vivia-se um momento antidemocratico,
isto €, os direitos politicos e civis foram cerceados. A educacao primaria
gue, supostamente, deveria ser gratuita, no teor dos documentos néo
mencionava nada sobre a sua obrigatoriedade, muitos menos a
gratuidade em outros niveis de ensino.
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Com a Constituicdo de 1942, a liberdade da populag&o precisava
ser restaurada e, com isso, os direitos dos cidad&dos necessitavam ser
assegurados. A discussao sobre o Ensino Religioso voltou a cena,
sendo a sua matricula facultativa e opcao do aluno té-lo ou ndo. Caso
este ndo fosse capaz mentalmente de fazer a escolha, o responsavel
legal pela crianca era quem optava. Um outro marco dessa Constituicédo
foi a obrigatoriedade e gratuidade do ensino primario.

Voltando um pouco no tempo, a Constituicdo de 1824 relatava
gue a instrucdo popular deveria ser livre, com pouco ou qualquer
interferéncia por parte do Estado. Em 1834, o ensino primario ficava a
cargo das Provincias, sem o compromisso por parte do Estado nacional.
Em 1889, a educacdo popular estava descentralizada. Apos a
Revolucdo de 1930 e posteriormente a criagdo do Ministério da
Educacgdo e Saude, a educacdo passava a ser tratada como questédo
nacional, sendo que, em 1934, as exigéncias de Diretrizes para a
educacdo Nacional comecavam a fazer parte da Constituicdo. Ademais,
na Constituicdo de 1946:

Ao definir a educa¢cdo como direito de todos e o
ensino primario como obrigatério para todos e
gratuito nas escolas publicas e ao determinar a
Unido a tarefa de fixar as diretrizes e bases da
educagdo nacional, abria a possibilidade da
organizacéo e instalagéo de um sistema nacional de
educacdo como instrumento de democratizagdo da
educacdo pela via da universalizagdo da escola
basica. A elaboracdo da lei de Diretrizes e bases da
educagdo, iniciada em 1947 era o caminho para
realizar a possibilidade aberta pela Constituicdo
de1946 (SAVIANI, 1999, p.6).

Ao mencionar o Ministério da Educacédo e Salde, vale lembrar
gue, em nosso pais, tanto no poder executivo quanto nos outros 6rgaos,
existem 24 ministérios, 0os quais sdo responsaveis pela elaboracdo de
normas que avaliam e acompanham programas federais, estabelecendo
diretrizes e estratégias de execucdo. Um destes é o Ministério da
Educacdo (MEC), 6rgdo federal responséavel por todo ensino no Brasil.
Sua criacdo ocorreu em 1930, através do Decreto n. 19.402, durante o
primeiro governo de Vargas. Na época, o MEC era intitulado de
“Ministério dos Negdcios da Educagédo e Saude Publica”, sendo este
encarregado pelo estudo e despacho tanto dos assuntos relativos a
salde e a assisténcia hospitalar quanto do ensino. A partir de 1937,

Sociologia na Educacdo: debates contemporaneos e emergentes... | 47



passa a ser chamado de Ministério da Educacédo e Saude, tendo suas
atividades destinadas tanto a administragdo em ambiente escolar e ndo
escolar quanto a assisténcia a salde publica. Em seu segundo governo,
Getllio Vargas, em 1953, pelo Partido Trabalhista Brasileiro (PTB)
separava, através do Decreto Lei n. 1.920, de 25 de julho de 1953, o
Ministério da Educacdo do da Saude. Nesse momento, surgia o
Ministério da Educacéo e Cultura, MEC (ABRAO, 2012).

Em 15 de marco de 1985, o presidente José Sarney aprovava o
Decreto n. 91.144, criando o Ministério da Cultura (MinC) e a sigla MEC
passa a representar apenas o Ministério da Educagéo. A partir de 1990,
passava a competir ao MEC a integralizacdo da educacdo, do ensino
civil, da pesquisa e extensao universitarias, além da educacgdo especial
(ABRAO, 2012).

Se tomarmos por base as Leis de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, Lei n. 4024/61, n. 5692/71, e a atual, n. 9394/96, poderemos
analisar os conceitos de cidadania que perpassam a escola de
Educacéo Béasica de nosso pais.

A estrutura da Lei de 1961 possuia 120 artigos e estava
constituida da seguinte forma:

Titulo | - Dos Fins da Educacéo

Titulo Il - Do Direito a Educacéo

Titulo 1l - Da Liberdade do Ensino

Titulo IV - Da Administracdo do Ensino

Titulo V - Dos Sistemas de Ensino

Titulo | - Dos Fins da Educacéo

Titulo VI - Da Educacéo de Grau
Primério

Capitulo | - Da Educagé&o Pré-Primaria
Capitulo Il - Do Ensino Primério

Capitulo | - Do Ensino Médio
Capitulo Il - Do Ensino Secundario
Capitulo Ill - Do Ensino Técnico
Capitulo IV - Da Formagao do Magistério
para 0 Ensino Primério e Médio

Titulo VII - Da Educagédo de Grau Médio

Titulo VIII - Da Orientagdo Educativa e
da Inspecéo

Dos Estabelecimentos Isolados de
Ensino Superior

Titulo IX - Da Educacao de Grau
Superior

Capitulo | - Do Ensino Superior
Capitulo Il - Das Universidades
Capitulo Il - Dos Estabelecimentos
Isolados de Ensino Superior

Titulo X - Da Educacao de Excepcionais

Titulo XI - Da Assisténcia Social Escolar

Titulo XIl - Dos Recursos para a
Educacgéo

Cadernos Pedagdgicos da EaD | 48




A estratégia utilizada para a aprovacao desta foi a de conciliacéo,
conforme fragmento abaixo:

O titulo que trata “Do Direito a educagéo”
estabelece no projeto original a responsabilidade do
poder publico de instituir escolas de todos os graus,
garantindo a gratuidade imediata do ensino primario
e estendendo-a progressivamente aos graus
ulteriores e mesmo escolas privadas. Ja o substituto
Lacerda define que a educacgéo é direito da familia,
ndo passando a escola de prolongamento da
propria instituicdo familiar. Ao Estado cabe oferecer
recursos para que a familia possa desobrigar-se do
encargo da educacdo. O texto da lei 4024/61
conciliou os dois projetos garantindo a familia o
direito de escolha sobre o tipo de educagdo que
deve dar a seus filhos e estabelecendo que o
ensino é obrigacdo do poder publico e livre a
iniciativa privada (SAVIANI, 1999, p.19, grifo do
autor).

Nesse sentido, continuou-se a ter uma escola para as classes
populares e outra para os ricos. Fato este que reforca o pensamento de
Boff, de uma “cidadania menor”, entendido como:

Uma cidadania politico-participativa para o0s
segmentos incorporados na produgdo, mas nhao
serd econdmico-produtiva, pois trabalhadores
continuardo sendo explorados. Portanto, terdo uma
cidadania de segunda classe, esporadica, as vezes
expressa em grandes manifestacdes publicas mas
sem consequéncias reais (2000, p.66).

Neste trecho fica evidente que a palavra cidadania precisava ser
composta, pois a situacédo a que se referia s6 sera compreendida se for
acompanhada com o termo menor, pois evidenciava a incapacidade de
se construir a cidadania.

Tanto a gratuidade quanto a obrigatoriedade ainda faziam parte
das discussdes desta LDB, agora com a incluséo de bolsas de estudo
aliadas ao aproveitamento quantitativo dos alunos. O termo
obrigatoriedade, agora, possuia um indicativo de faixa etaria, dos sete
aos quatorze anos, porém sem fixar o grau de ensino.

A educacdo brasileira passava a acompanhar o0 processo de
industrializacdo que o pais estava vivendo. Os esfor¢cos eram pautados
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para que esta contribuisse com a orientacdo para o trabalho. Nesse
sentido, o0 antigo primario e ginasio, 0os quais um possuiam 4 anos cada
um, tornaram-se unificados, passando a serem chamados de ensino de
1° grau, com obrigatoriedade dos 7 aos 14 anos. O chamado ensino
secundario se tornou profissionalizante, sendo denominado de ensino
de 2° grau.

Dez anos depois, passava a vigorar a LDB 5692/71. A estrutura
da Lei de 1971, segundo Brasil (2013a), estava constituida da seguinte
forma:

Capitulo | Do ensino de 1° e 2° graus Artigos 1 a 16.
Capitulo 11 Do ensino de 1° grau Artigos 17 a 20
Capitulo 111 Do ensino de 2° grau Artigos 21 a 23
Capitulo IV Do ensino supletivo Artigos 24 a 28
Capitulo V Dos professores especialistas Artigos 29 a 40
Capitulo VI Do financiamento Artigos 41 a 63
Capitulo VII Das disposicdes gerais Artigos 64 a 70
Capitulo VIII Das disposicdes transitérias Artigos 71 a 88

Vale ressaltar o texto do primeiro artigo:

O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral
proporcionar ao educando a formacdo necessaria
ao desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de auto-realizacdo, qualificacdo para o
trabalho e preparo para o exercicio consciente da
cidadania.

Durante a Ditadura Militar (1964-1985), os direitos dos cidaddos
sdo cercados, devido a censura nos meios de comunicacdo. Nesse
sentido, foi aprovada uma lei que preconizava a formacdo do cidadao
consciente.

Nesta Lei de Diretrizes e Bases, novas disciplinas sé&o
introduzidas, cita-se as aulas de Educacdo Moral e Civica e
Organizagdo Social e Politica do Brasil (OSPB). Segundo Saviani
(1999), nestas disciplinas cabia aos professores uma responsabilidade:
“a missédo importante de ajudar a moldar cabecas”. Outras disciplinas
também surgiram: Comunicacdo e Expressdo, que abrangia a Lingua
patria. Retira-se o Espanhol e o Latim, eliminando as raizes historicas
gue constituiram o pais e se comeca a ofertar a Lingua Inglesa. As
aulas de Musica e Desenho foram substituidas pela disciplina Educacgéo
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Artistica, hoje nomeada de Arte, que englobaria as artes plasticas,
dramaticas, balé, desenho, musica, entre outros.

O regime sabia, que na realidade, o campo artistico
ndo estava abandonado: as redes de televisdo
desenvolveriam as artes. O pais precisava assumir
seu lugar num mundo industrializado. A iniciativa
privada caberia desenvolver, sob as béngéos do
Estado, a florescente industria cultural (RAMOS,
1998, p.40).

A partir desse momento, surgia a Rede Globo de Televisdo, que
assumiria um importante papel na construcdo da cidadania brasileira,
pois teria a fungdo de propiciar as Artes a populacgao brasileira.

Nos curriculos de 72 e 82 séries, foi incluida a disciplina Iniciagao
para o Trabalho, a qual era precedida jA na 5% e 62 séries por uma
disciplina chamada de Sondagem de Aptiddes. Fato este que resultou
na diminuicdo das disciplinas tidas como bésicas tanto para as familias
guanto pelos educadores, como Portugués, Matematica e Ciéncias.

A Constituicdo promulgada em outubro de 1988 apresentava um
texto com inovagBes importantes para o cenario nacional, pois chegou a
ser chamada de “cidadad”, conforme percebemos no fragmento abaixo:

E a Constituicdio Cidada na expressdo de Ulysses
Guimarédes, presidente da Assembleia Nacional
Constituinte que a produziu, porque teve ampla
participacdo popular em sua elaboragdo e
especialmente porque se volta decididamente para
a plena realizagdo da cidadania (SILVA, 2003, p.90,
grifo do autor).

Nesta nova Constituicdo tanto o termo cidaddo quanto o nacional
passavam a ter sentidos diferentes,

nacional é o brasileiro nato ou naturalizado, ou seja,
aguele que se vincula por nascimento ou
naturalizacdo, ao territério brasileiro. Cidadao
qualifica o nacional no gozo dos direitos politicos e
0s participantes da vida do Estado (SILVA apud
BONAMIGO, 2000, p.284).

J& nas Constituicbes anteriores, os termos cidaddo e nacional
possuiam os mesmos significados. Destaca-se no capitulo Ill, que fora
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dedicado a Educagdo e a Cultura, trés objetivos bésicos para a
educacdo: a) ao pleno desenvolvimento da pessoa; b) preparo da
pessoa para o exercicio da cidadania; c) qualificacdo da pessoa para o
trabalho (SILVA, 2003, p.310-311).

A partir disso, a nova LDB 9394/96, nascida sob a luz da
Constituicdo de 1988, seguiu principios fundamentais desta lei maior
(BRASIL, 2013b). Na qual, esta possui 92 artigos organizados da
seguinte maneira:

Titulo | - Da educacéo

Titulo 1l - Dos Principios e Fins da
Educacéo Nacional

Titulo Il - Do Direito a Educacéo e do
Dever de Educar

Titulo IV - Da Organizagdo da
Educacao Nacional

Capitulo | - Da Composicao dos Niveis
Escolares
Capitulo Il - Da Educacéo Bésica
Capitulo 11l - Da Educagéao Profissional
Capitulo IV - Da Educagédo Superior
Capitulo V - Da Educacgao Especial

Titulo V - Dos Niveis e das
Modalidades de Educac¢édo e Ensino

Titulo VI - Dos Profissionais da
Educacéo

Titulo VII - Dos Recursos Financeiros

Titulo VIII - Das Disposicdes Gerais

Titulo IX - Das Disposi¢cfes
Transitorias

Titulo VI - Dos Profissionais da
Educacéo

A nova LDB introduz elementos importantes, porém nada
inovadores, pois continua predominando a viséo tradicional de ensino,
porque, novamente, 0s interesses de uma minoria privilegiada
predominavam e a educacdo parecia estar atendendo a este servico,
mantendo o povo na ignorancia, isto €, ofertando apenas o suficiente
para que ele ocupe um lugar no mercado de trabalho em niveis
precarios e nao formando cidaddos criticos, solidarios, emancipados,
conscientes de seu papel da construcdo e transformacgéo tanto da sua
historia de vida quanto coletiva.
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Ao fazer a andlise tanto das Constituicbes quanto da LDB
percebemos que em todos os periodos apresentados a educagédo
esteve vinculada aos interesses politicos de uma minoria e, ao longo do
caminho, a palavra cidadania foi se tornando composta, ora com
conotacdo ativa, ora passiva, maior, menor, plena, dependendo do
momento histérico e do Estado a qual se referia (SAVIANI, 1998).

A nossa Ultima Constituicdo, a de 1988, pode ser considerada a
mais cidadda, uma vez que nela o carater humano e social esta
valorizado, porém esta é fruto de criticas, por haver um grande
distanciamento entre o texto da lei e a sua praxis. Nas Constituigcdes
anteriores, nédo havia distingéo entre cidaddo e nacional, a modificacdo
ocorreu na Constituicdo de 1988, embora ndo tenha se efetivado. O
Estado brasileiro se mostra como um infrator de regras, haja vista que
atende aos interesses das classes dominantes em detrimento das
necessidades da populagdo. O que hoje percebemos é que a cidadania
dos brasileiros ainda enfrenta muitos desafios, novos espacgos séo
buscados diariamente e a luta pelo direito a educacdo de qualidade
continua. Neste sentido, tanto a educagéo quanto a cidadania serviram
de palco para diversos discursos, 0s quais nao foram protagonistas e o
gue se observou foi a vitéria da exclusdo em detrimento a emancipacao
do homem (SAVIANI, 1998).
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Na ultima década, os estudos no campo da Educacdo Infantil,
mais especificamente das criancas pequenas, tém crescido, fato este
gue pode ser encontrado em revistas, livros, internet, programas de
televisédo e, principalmente, evidenciado por pesquisas nacionais como
as de Abrao (2011, 2012, 2013a, 2013b) e Delgado (2003, 2004, 2005,
2006, 2013) e internacionais como as de Sarmento (2007, 2008, 2011,
2012). As producgBes nessas areas objetivam contextualizar a educagao
da crianga pequena como um fendmeno que, desde a Constituicdo de
1988, tém reconhecido a educacao desta nos espacos publicos.

Historicamente a tarefa da educacdo de criangas pequenas era
doméstica, porém, mudancas nas relagbes, bem como na estrutura
social da familia, fizeram com que a mulher passasse a adentrar no
mercado de trabalho. A educacdo das criangas pequenas passou a se
tornar uma necessidade social.

Nesse sentido, podemos afirmar que houve uma significativa
mudanc¢a na educacdo brasileira ao inserir a Educac¢do Infantil como
parte da Educacdo Bésica, sendo a primeira etapa de ensino. Assim,
considera a creche — 0 a 3 anos — e a pré-escola — 4 aos 5 anos — tanto
como direitos educacionais quanto sociais (DELGADO, 2005).

Antes de tentarmos compreender o campo epistemoldgico que a
Sociologia da Infancia se encaixa, € necessario nos fazermos as
seguintes perguntas: o que é a Sociologia? Historicamente quais 0s
tempos das diferentes infancias? E o qué se entende por Sociologia da
Infancia? Nesse sentido, nos propomos a responder tais indagagfes ao
longo do texto.

O que é Sociologia?

Partindo da etimologia da palavra, podemos dizer que Sociologia
€ a andlise das estruturas sociais constituidas a partir da interagdo dos
sujeitos. Sabe-se que autores classicos como Platdo e Aristételes ja
realizavam discussfes envolvendo o assunto, porém, foi apenas em
1824 que Auguste Comte, filésofo francés, cita em sua obra Cours de
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Philosophie Positive o termo. Para este, a sociedade deveria ocupar o
principal lugar na hierarquia das ciéncias.

Nesse contexto, recorremos aos estudos de Fernandes, o qual
define que a Sociologia é a “ciéncia que estuda os fendbmenos sociais
(1960, p.19). Ainda para 0 mesmo autor, entende-se fendmenos sociais
como as atividades ou comportamentos cujas manifestacdes,
generalidade e repeticdo dependem direta ou indiretamente das formas
de agregacao e de associacao entre 0s organismos.

Segundo Fernandes (1960), a Sociologia enquanto ciéncia
contribui tanto para a compreensdo quanto para o conhecimento das
sociedades modernas através de estudos empiricos, isto €,
conhecimentos praticos advindos puramente através da experiéncia,
contribuindo especialmente para a Filosofia, Economia e Histéria de
uma sociedade. A partir disso, a Sociologia, cada vez mais tem tido
ramificagbes, como, por exemplo, a do Esporte, da Familia, do Trabalho,
da Comunicacgéo e, a mais emergente, a da Infancia.

Porém, antes de se compreender os estudos da Sociologia da
Infancia, faz-se necessario entender que a crianca, ao longo da histdria,
passa de um lugar passivo para um ativo da sociedade em geral. Dessa
forma, € necessario compreender o tempo das diferentes infancias em
diversos tempos historicos.

O tempo das diferentes infancias

Atualmente, nosso pais possui diversas Politicas Publicas
voltadas as infancias e as criangas, nas quais estas tiveram como
respaldo diversos momentos histéricos que assinalam a necessidade de
se ter uma compreensdo diferenciada das acdes que se devem ser
efetivadas no universo infanti (ABRAO, 2012). Tendo por base as
referéncias histdricas, refletir sobre a concepg¢do das infancias em
diferentes momentos sdcio-histéricos, de acordo com o autor
supracitado, necessita de uma andlise critica-reflexiva relacionada a
guatro grandes periodos que marcaram, por oras de forma direta oras
indireta, a passagem da crian¢a na historia da educacéo.

A partir de sua episteme, a palavra infancia, oriunda do latim
infantia, significa “incapacidade de falar’. Na Idade Antiga, considerava-
se que até os sete anos de idade a crianca nao teria condicBes de se
expressar. Desde a sua origem, a palavra infancia carrega consigo o
estigma de incompletude, incapacidade, relegando as criangcas uma
condicéo subalterna perante os adultos, posta como um ser anénimo e
sem um espaco social (CAMBI, 1999).
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O primeiro grande periodo é denominado Mundo Antigo,
podendo ser considerado a matriz historica de diversos fatos que
sucederam acontecimentos importantes da humanidade. Nesse periodo,
a escola, como instituicdo, afirma-se no centro da vida social,
articulando-se entre Grécia e Egito no que tange aspectos culturais e
administrativos (ABRAO, 2012).

Na Grécia, a crianca era posicionada a margem da vida social.
Nesse contexto, desconsiderava-se o desenvolvimento das mesmas,
isto €, ndo havia valorizagdo da infancia. Por muitas vezes, as criangas
eram vitimas de violéncias fisicas, como estupro, sacrificios e rituais.

A educacdo era centrada na formacdo integral do individuo,
sendo a cultura grega transmitida a partir de banquetes, reunides e
festivais. A escola era acessivel apenas aos jovens oriundos de familias
tradicionais, bem como filhos de comerciantes que emergiam
financeiramente na sociedade (ABRAO, 2011).

Cambi (1999) aponta que as criangas viviam a primeira infancia
em familia, sendo assistidas pelas mulheres e estando a mercé da
autoridade paterna, que podia abandona-las ou reconhecé-las. A
infancia ndo era valorizada na cultura antiga, pois era tida como a fase
propicia as doencas, cabendo aos pais investir o minimo de afeto.

Em Roma, a crianga, neste periodo, era considerada como um
ser subserviente, tendo suas acdes direcionadas por meio da familia,
ndo havendo qualquer indicio histérico de uma formagé&o direcionada a
construcdo de seu proprio modo de pensar. Esta devia obedecer
somente ao que lhe era solicitado pelo adulto e, se ndo respeitasse as
ordens, era castigada fisicamente ou sacrificada. Através da educacéo
familiar, as criangas entravam em contato com os principios e os valores
da vida civil, adotando-os como modo de comportamento comum.

No segundo periodo — Idade Média — a crianca era vista como
um ser em miniatura, no qual a socializacdo e a educacdo aconteciam
de forma ampla. Criancas e adultos aprendiam gradualmente através de
usos, costumes e técnicas conhecidas pela comunidade, porém néo
existiam distin¢cdes de fases da vida. Em geral, reconhecia-se a crianca
como ser inocente, pois eram afastadas desde cedo de seus pais,
passando a ajudar nas tarefas diarias. O papel social das criancas era
minimo, muitas vezes sendo considerado do mesmo nivel dos animais,
devido ao alto indice de mortalidade que impedia investimentos afetivos.

De acordo com Aries (1980), na ldade Média Europeia, nédo
havia clareza em relagao ao periodo que caracterizava a infancia, pois
esta era baseada por fatores fisicos.
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A primeira idade é a infancia que planta os dentes,
e essa idade comega quando a crianga nasce e
dura até os sete anos, e nessa idade aquilo que

nasce € chamado de enfant (crianca), que quer
dizer ndo-falante, pois nessa idade a pessoa néo
pode falar bem nem tomar perfeitamente as
palavras, pois ainda ndo tem seus dentes bem
ordenados nem firmes [...] (p.2)4.

A partir dos sete anos de idade, os meninos abandonavam o
vestido comprido e passavam a usar calcas curtas. Nesse periodo, era
proibido, sob pena de castigo, brincar com bonecas e carreteiro. O
menino nobre passa a aprender a cacar, pescar, atirar e a jogar jogos
de azar. Em contrapartida, as meninas continuavam a ser tratadas como
pequenas mulheres (ARIES,1980).

O terceiro periodo, a Modernidade, pode ser entendida como
fruto do declinio e desaparecimento da Idade Média, na qual a
sociedade negava as liberdades individuais e enfocava os valores
referentes aos organismos coletivos como Igreja, familia, comunidade,
Império. A partir disso, as relagbes e 0s intercAmbios sociais s&o
prejudicados.

Na Modernidade, o ideal de formacdo é caracterizado pela
expressdo homo faber, isto €, o sujeito enquanto individuo, considerado
em duas dimensdes: potencialidades e capacidades de transformar de
modo ativo o meio que o cerca. No sentido literal, € o homem que cria
objetos, especialmente ferramentas e, no sentido antropolégico, como o
‘homem que trabalha” (ARENDT, 1995).

Neste periodo, o0s meios educativos passam por
transformacdes, além da igreja e da familia, outros locais formativos e
instituicbes passam por mudangas, como hospitais, manicémios e
prisdes. Toda a sociedade busca a funcdo do controle e da formagéo
social, operando por base no sistema educacional. A escola passa a
assumir um lugar mais central para o desenvolvimento organico da
sociedade moderna.

4 Segundo Aries (1980), existiam 5 tipos de idades, a primeira descrita,

conforme citacdo acima, a segunda variando dos 7 aos 14 anos, chamada
“pueritia”, a terceira dos 21 aos 35 anos de idade, denominada como fase
potencial para a procriagdo; a quarta idade dos 40 aos 50 anos, era o periodo
ideal para se autoajudar e ajudar aos outros e a quinta idade a partir dos 50
anos era denominada velhice.
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Nesse contexto, a crianga também ¢é atingida pela exploracgéo,
pela subserviéncia e pela violéncia como decorréncia da falta de
atendimento as suas necessidades basicas de formacao
biopsicossocial®. A urgente necessidade pela mao de obra faz com que
os direitos infantis de acesso a escola sejam negados, levando as
mesmas novamente ao mercado de trabalho. As criancas séo inseridas
no sistema de fabricas, mais especificamente na fase da producéo,
fiacdo e tecelagem ou nas minas de carvao. Muitas delas passam a sua
vida inteira em um ciclo de nascer, viver e morrer na fabrica,
desconhecendo outras realidades a ndo ser na qual vivem.

Por convencéo, o nascimento da época contemporanea — quarto
periodo — se deu em 1789, com a Revolugdo Francesa. Este fato foi
responsavel pelo declinio das tradigbes e estruturas estabelecidas em
diversos ambitos, rompendo os equilibrios econdmicos, sociais e
politicos, apresentando estruturas difundidas entre a Revolucdo e a
Restauracdo (CAMBIM 1999).

Sendo assim, o periodo denominado Contemporaneidade é
caracterizado como uma fase marcada pelo crescimento de mudancgas
radicais. O papel social fica posto a trés elementos centrais, a crian¢a, a
mulher e o deficiente. Nesse periodo, a educagdo ocupa um papel de
destaque enquanto veiculo de mediacdo e reequilibrio no sistema social
por meio de processos tedricos de interpretacdo e projecdo. Tais
processos garantem sua funcdo interventiva, atuando como modelos
adequados a fase histdrica de desenvolvimento. Trata-se da época de
uma educacgdo social que alimenta o cunho politico a0 mesmo tempo
em que se reelabora, a partir de um novo modelo tedrico, sendo um

° Segundo De Marco (2005), a formacdo biopsicossocial compreende a
pessoa humana constituida por suas dimensdes fisicas, emocionais, sociais
e espirituais. O desenvolvimento na crianca de uma imagem positiva,
independente e de confianca em suas proprias capacidades e sua
percepc¢do de suas limitacdes e de seus colegas: a curiosidade e o interesse
da crianca, oferecendo um ambiente rico, estimulante e desafiador. Um
ambiente acolhedor, em que esta se sinta amada compreendida e aceita
com liberdade de expresséo que respeita a fase que a crianga esta vivendo,
propiciando atividades lidicas e relacionadas com seu dia a dia, pois é
brincando que se aprende. Dessa forma, € necessario um ambiente que
favoreca situagdes continuas de interagdo social, pois sdo nestes momentos
que ha mais promocdo de aprendizagens de forma ladica sem a
preocupac¢do com a escolarizagéo.
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elemento integrador do jogo entre filosofia e ciéncia, experimentacdo e
reflexdo critica (ABRAO, 2012).

No século XIX, a crianca é posta como objeto central da
pedagogia, sua dimensdo psicolégica € considerada, pois,
anteriormente, a mesma, até os sete anos de idade, ndo teria condicdes
de falar e expressar suas emocdes e seus sentimentos. A infancia
passa a ser vista como um momento diferente da fase adulta, possuindo
caracteristicas especificas, complexas, emotivas e cognitivas. Estas sédo
inerentes ao processo de formacdo do ser, pois se chegou ao consenso
de que € na idade pré-escolar que a personalidade humana é formada.
A nocédo de infancia ultrapassa os conceitos técnicos e cientificos, sendo
respaldada a luz da Sociologia, Psicologia e Medicina, entre outras
areas do saber (ABRAO, 2011).

Assim, em segundos, pode-se dizer que na
Contemporaneidade:

Ser criangca é ter corpo que consome coisa de
crianga. Que coisas séo estas? Primeiro, coisas que
a midia define como tendo sido feitas para o corpo
da crianca. Segundo, coisas que ela define como
sendo  proprias do corpo da crianga.
Respectivamente, por um lado, bolachas,
danoninhos, sucos, roupas, aparatos para jogos,
etc., por outro, gestos, comportamentos, posturas
corporais, expressodes, etc. Ser crianca é algo
definido pela midia, na medida em que é um corpo-
que-consome-corpo (GHIRALDELLI, 1997, p.38).

Entende-se que, em cada periodo histérico desse percurso da
educacédo das criancas de 0 a 6 anos, houve um cuidado que buscou
atender as necessidades vigentes da época, as quais sempre se
basearam nas exigéncias do desenvolvimento econémico e viam na
formacdo humana um meio de concretizar 0s seus anseios. A partir
disso, acredita-se que, neste inicio do século XXI, a forma como esta
sendo conduzida a Educacdo Infantil brasileira expressa as
particularidades do contexto vivido, ao passo que revela verdades
provisérias sobre o encaminhamento que se acredita necessério efetivar
no ambiente desse primeiro nivel educacional.

Considerando essa breve retomada histérica, percebe-se que a
educacdo das criangas pequenas ndo € uma preocupacdo somente da
atualidade. A crianca pequena foi objeto de analise de varios estudiosos
preocupados com a sua formacao, em diferentes momentos histéricos,
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0s quais desenvolveram ideias compativeis com o0 contexto
socioecondémico e cultural de cada época, surgindo, assim, a Sociologia
da Infancia.

A Sociologia da Infancia

A Sociologia da Infancia ndo se preocupa unicamente com as
criancas, ao contrario, este novo campo de pesquisa visa compreender
a sociedade a partir de um novo paradigma: o fendbmeno social da
infancia, pois esta também se preocupa com o efeito entendido como
totalidade da realidade social, tendo em vista que as criangas ocupam
uma porta de entrada fundamental para a compreenséo desta realidade,
porque estas sdo atores sociais, enquanto a infancia é compreendida
como uma categoria social (SARMENTO, 2009).

Os autores James, Jenks e Prout (1998) organizaram as
representagdes da infancia com o titulo de “crianga sociolégica”, na qual
sdo reconhecidas quatro linhas de estudos: a primeira, a crianga
socialmente construida que depende dos contextos sociais, politicos e
morais; a segunda, a crianca tribal que estuda as rela¢gbes sociais das
criancas entre pares e as interagcdes desse grupo especifico com
adultos proximos & eles; a terceira, a crianga minoritaria, voltada as
relagbes de poder entre adultos e criangas; e a Ultima, a crianca
socioestrutural, focada na estrutura social, com énfase na
interdependéncia de gera¢des (NASCIMENTO, 2003).

J4 Sarmento (2008), uma das maiores referéncias da érea,
apresenta trés abordagens para o tema: a perspectiva estrutural, que é
constituida independente dos membros concretos que a constituem em
cada momento histérico; a interpretativa, que menciona que as criangas
estabelecem relagbes entre pares com base nas culturas sociais dos
adultos, principalmente os préximos a elas, tanto reproduzindo quanto
(re)criando estas nas suas interacdes; e a Ultima, a emancipatéria, que
estuda a crianga como grupo minoritario nas relagdes sociais e busca a
sua emancipacao social.

Os estudos de Sarmento (2007, 2008) sobre a Educacgédo Infantil,
envolvendo tanto a infancia tribal quanto a abordagem interpretativa,
parecem ser as melhores opgbes para tentar compreender as
brincadeiras e interacdes entre as criancas (ABRAO, 2013b). Sarmento
(2008) privilegia os estudos sobre as ag¢bes sociais das criancas
(agency) e interagbes intra e intergeracionais: 0s estudos sobre as
culturas da infancia (DELGADO, 2005), sobre as criancas no interior das
Instituicbes (DELGADO, 2013), a respeito das criancas no espaco
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urbano (DELGADO, 2003), sobre as criangas e as midias (DELGADO,
2006) e sobre o Jogo, o lazer e a cultura ludica (ABRAO, 2013a).

A infancia, enquanto categoria permanente, esta pautada na ideia
de que as criancas ao crescerem deixam esta passando a integrar o
desenvolvimento histérico da mesma (DELGADO, 2006). Sarmento
(2007, p.37), ao analisar as diversas imagens sociais da infancia,
considerou que, muitas delas, foram constituidas em torno da
negatividade, recusando a ideia de crianca como ser social, atuante pelo
fato de ela ser “considerada como o n&o adulto e este olhar
adultocéntrico sobre a infancia registrar especificamente a auséncia, a
incompletude ou a negacdo das caracteristicas de um ser humano
completo”.

Nesse sentido QVortrup (1999), revelando a contradicdo
existente entre as representagdes sociais da infancia e as préticas a ela
destinadas, cita:

1. Os adultos querem e gostam de criangas,
mas as tém cada vez menos, enquanto a sociedade
Ihes proporciona menos tempo e espago.

2. Os adultos acreditam que é benéfico quer
para as criangas, quer para 0sS pais passarem
tempo juntos, mas vivem cada vez mais vidas
separadas.

3. Os adultos gostam da espontaneidade das
criangas, mas estas veem as suas vidas serem
cada vez mais organizadas.

4. Os adultos afirmam que as criancas
deveriam estar em primeiro lugar, mas cada vez
mais sdo tomadas decisdes de nivel econdémico e
politico sem que as mesmas sejam levadas em
conta.

5. A maior parte dos adultos acredita que é
melhor para as criangas que 0s pais assumam
sobre elas maior responsabilidade, mas, do ponto
de vista estrutural, as condi¢cdes que estes tém para

assumir esse papel deterioram-se
sistematicamente.
6. Os adultos concordam que se deve

proporcionar o melhor inicio de vida possivel as
criangas, mas estas pertencem a um dos grupos
menos privilegiados da sociedade.

7. Os adultos concordam que se deve ensinar
as criangas o significado de liberdade e democracia,
mas a sociedade limita-se a oferecer preparacdo
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em termos de controle, disciplina e administragéo.

8. Os adultos atribuem geralmente as escolas
um papel importante na sociedade, mas ndo se
reconhece como vdlida a contribuicdo das criangas
na producéo de conhecimentos (p.2-3).

No Brasil, a pauperizacao infantii emerge como um problema
social marcado pelo crescimento acelerado de capitais e metrépoles,
pela ainda recente abolicdo da escravatura e pela forga de trabalho
evidenciada por imigrantes estrangeiros. A partir de 1920, os problemas
relacionados a crianga ganham uma categoria social chamada de
menos, isto &, filho de pobre.

O primeiro documento produzido no Brasil foi elaborado por
Sabodia Lima em 1939 e intitulado como A infancia desamparada. Na
década de 40, Florestan Fernandes escreve a obra As Trocinhas do
Bom Retiro, relatando os elementos constitutivos das culturas infantis,
na qual, através de observacgdes de criangas nos bairros de operarios da
cidade de S&o Paulo, analisou como as criangas constroem seus
espacos de sociabilidade.

No inicio da década de 70, surge outro texto: A crianca, o
adolescente e a cidade, no qual se objetivava definir politicas e
programas sociais mediante as criancas em situacdo de risco. No
mesmo periodo, surge, no estado do Rio de Janeiro, a pesquisa
Delinquéncia Juvenil na Guanabara, corroborando para a elaboracéo de
diagnosticos referentes a condigéo social da crianga.

Ja nos anos 90, José de Souza Martins organizou a coletanea de
textos intitulada O Massacre dos Inocentes, na qual relata que a crianca
€ a testemunha da histéria por reconhecer que sdo atualmente elas as
principais portadoras da critica social, isto é, gerag@es inteiras foram e
continuam sendo irremediavelmente comprometidas pela supressao de
sua infancia (MARTINS, 1993, p.15). A partir disso, 0s pensamentos
deste autor adquirem, na atualidade, relevancia diante das precarias
condi¢des sociais das criangas e de suas familias.

Nesse sentido, nosso texto busca contextualizar a educacdo da
pequena infancia como um fendmeno que tem se fortalecido do ponto
de vista da legislacao nacional e internacional. Em paralelo a pesquisa
fundamentada nos estudos sociais sobre a infancia, surgem elementos
gue se entrecruzam e propdem novas possibilidades para a pesquisa e
para a pratica pedagdgica na Educacao Infantil.

A argumentacéo desenvolvida ao longo deste capitulo deixa claro
gue cada vez mais uma sO area do conhecimento ndo da conta da
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complexidade presente no desenvolvimento das sociedades, em
especial a da Educacao Infantil, pois, conforme menciona Moss (2001):

Se escolhemos entender as criangas como atores
sociais, como especialistas em suas préprias vidas,
entdo os trabalhadores futuros precisam tornar suas
vidas visiveis por meio da escuta das criancas
pequenas: elas precisam participar desses estudos.
Tendo feito, eu mesmo, trabalho na &rea, reconheco
que participagdo e escuta sdo conceitos muito
complexos e problematicos. Entretanto, ha
maneiras pelas quais podemos chegar a alguma
compreensdo sobre as experiéncias da pequena
infancia nas infancias nas instituicdes de educacao
infantil — elas vivem nas suas vidas (p.4).
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AS MARCAS DA SINDROME DE BURNOUT E
DO MAL-ESTAR NO TRABALHO DOCENTE

Rita Melania Webler Brand

As vezes, diante da figura do(a) professor(a), sinto-
me como se estivesse diante de um velho e
apagado retrato de familia. Com o tempo,
perderam-se cores e apagaram-se detalhes e
tracos. A imagem ficou desfigurada, perdeu a
viveza, o interesse. Mais um retrato a guardar na
gaveta de nossos sonhos perdidos, para revé-lo em
tempo de saudade (ARROYO, 2000, p.13).

As discussbes deste texto sdo fruto da experiéncia do meu
trabalho, e das inquieta¢gBes da trajetéria como docente e pedagoga da
rede publica estadual de ensino. No decorrer do tempo, pude perceber
transformacBes consideraveis que refletiram ndo somente em minha
pratica docente, mas também nas condi¢Bes de vida, de trabalho e de
salde/doenca dos demais professores.

Trabalhar em um ambiente com varios colegas afastados de suas
fungBes por motivos de doencga, alguns readaptados, despertou-me para
a necessidade de estudar a histéria de vida docente e o trabalho de
docéncia, a fim de entender e encontrar meios de melhorar o trabalho e
0 ambiente escolar. Observei e vivenciei no cotidiano a falta de tempo
para uma andlise e autorreflexdo mais profunda sobre o trabalho
docente no dia a dia da escola. O clima de superficialidade e de
relacdes interpessoais frageis cria uma sensagdo e mal-estar, em que
se impossibilita a criagdo de um ambiente propicio ao trabalho coletivo.

Nesse sentido, é preciso considerar que a preocupacdo com O
clima do mal-estar docente ndo é de uma escola e nem de uma regiao,
mas € um problema que afeta o Brasil, bem como outros paises As
primeiras noticias de adoecimento docente ocasionado por alteracdes
nas condigcbes de trabalho foram noticiadas em paises europeus
(Suécia, Franga, Alemanha e Reino Unido) no inicio da década de 1980.
O estresse e a sindrome de Burnout eram apontados como os principais
problemas entre professores naquela época e implicavam em
absenteismo por doenca e abandono da profissdo, como relata José
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Manoel Esteve Zaragoza, em seus estudos publicados, pela primeira
vez, em 1987.

Além deste, Dejours (1992) observa que os estudos na Franca,
até entdo, estavam voltados para o tratamento e para a prevencao de
doencas relacionadas ao trabalho, especialmente as doencas mentais.
Dessa forma, ao deslocar o foco que era dado ao objeto de estudo da
loucura para a normalidade, esse autor ampliou notavelmente o objeto
de estudo, que passou a ser o sofrimento no trabalho — estado
compativel com a normalidade, mas que implica em uma série de
mecanismos de regulacdo. Em seus estudos, Dejours (1992), ao invés
de analisar as doengas mentais, passou a investigar estratégias
individuais e coletivas para os trabalhadores contra o sofrimento e as
doencas mentais decorrentes da atividade laboral.

Indmeras pesquisas (ESTEVE, 1995; 1999; CODO, 1999;
MARTINEZ, 1888; 1992) ja foram realizadas, dando indicios de que o
mal-estar docente e a sindrome de Burnout® podem estar relacionados a
forma como lidamos e nos envolvemos com o trabalho. Observa-se que
o fendmeno se manifesta em todos os niveis de ensino, desde a
Educacgédo Infantil, passando pelo Ensino Fundamental, Ensino Médio
até chegar ao Ensino Superior, e perpassa tanto por instituicdes
publicas quanto privadas.

Esteve (1992, 1999) assinala que o termo mal-estar docente vem
sendo utilizado na literatura ha bastante tempo, para descrever o0s
efeitos permanentes de carater negativo que afetam a personalidade do
professor, os quais séo resultados das condi¢cdes psicoldgicas e sociais
gue se exercem na docéncia e que concorrem para ela. As jungbes de
varios fatores sociais e psicolégicos mal diagnosticados estédo
produzindo o que é denominado de ciclo degenerativo da eficacia
docente.

Essa ideia é bastante significativa, pois expressa algo que esta
presente nas escolas e se revela no clima de isolamento, animosidade e
competicdo desnecesséria, frequentes nos ambientes de trabalho dos
docentes. Tais fatos podem levar-nos a entender que, talvez, estes
sejam o reflexo consolidado do mal-estar que afeta os docentes. Na
mesma discussao, como em um desabafo, Codo (2000) contextualiza a
sindrome de Burnout e os sentimentos que esta faz brotar:

®A expressao inglesa burnout (proveniente de burn — queima e de out — para
fora) foi criada para designar os processos de esgotamento psicoldgico,
vivenciados em relacao ao trabalho.
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O burnout é a sindrome do trabalhador espremido
entre um trabalho inteiro, gravido de si mesmo e
dos outros, e um trabalho mercadoria comprado na
esquina a preco de ocasido. O burnout é a
sindrome do trabalho desalienado e inalienavel em
uma sociedade que aliena até a homenagem que
fazemos para a mamae. O burnout é a sindrome do
trabalhador que experimenta a sensagéo de ser um
deus e convive com a privagdo de um cachorro
magro. O burnout é a sindrome de um trabalho que
voltou a ser trabalho, mas que ainda ndo deixou de
ser mercadoria. As dores do burnout sdo as dores
de um filho que sempre existiu, a forca magica de
um trabalho que se afetiva, que afeicoa que se
parece com a vida, que espanta e pasma como um
parto, que déi como um parto. Os educadores
sempre tiveram a obrigagdo de ser a vanguarda, é
deles que emana o nosso futuro. Agora estéo tendo
a obrigacdo de ser também uma outra vanguarda,
devem ir a frente, devem nos ensinar a inventar um
trabalho novo, tdo novo que recupera o que temos
de mais ancestral: a vida vivida pela atividade

(p.51).

Assim sendo, € preciso comecgar a construir novas estratégias,
das quais participem governo, sindicatos, familias, professores e
comunidade escolar, para encontrar novos meios de construir outra
imagem do professor em nossa sociedade. Esteve (1999) deixa explicito
esse objetivo comum ao afirmar que:

[...] parece necessario abrir uma porta a
esperanga, descrevendo e valorizando as
estratégias postas em andamento com o fim de
abreviar ou reduzir os efeitos negativos desse ciclo
degenerativo da eficacia docente (p.25).

O mal-estar docente é uma doenga social que provoca uma
enfermidade pessoal, causada pela falta de apoio da sociedade e do
governo aos professores tanto no terreno dos objetivos de ensino como
nas compensacfes materiais e no reconhecimento do status que lhes é
atribuido. Na realidade, as condi¢cdes econbmicas e politicas nédo tém
sido suficientemente favoraveis aos professores: os docentes parecem
estar condenados a realizar mal o seu trabalho, j& que os encargos tém
crescido assustadoramente.
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Segundo Codo (1999), a analise das determinagBes estruturais
mais gerais levada a cabo pelas pesquisas ja citadas aponta, como
decorréncia do quadro societario atual, para a tendéncia ao sofrimento e
a desisténcia no trabalho:

Globalizacdo, especulacdo financeira, urbanizacdo
acelerada com consequente abandono do espago
rural, impessoalizacdo das relacdes humanas,
dificuldades na elaboragdo de projetos politicos e
sindicais capazes de galvanizar os interesses da
populacédo, enfim [...] uma sociedade do "minimo
eu", onde se vive um dia de cada vez. Esta é a
sociedade que engendra o burnout. A economia, a
falta de politica, a caréncia de sonhos deste mundo
de hoje faz da desisténcia o caminho mais facil [...].
O trabalhador pode desistir, porque a desisténcia ja
estad posta como estilo de vida em tempos de
hegemonia neoliberal. O poder de transformar o
mundo é negligenciado via burnout porque j& néo
estava la (p.362).

N&o existe uma definicho unanime sobre a sindrome do
esgotamento profissional. Entretanto, h4 um consenso de que a
explicagdo mais utilizada e aceita é fundamentada na perspectiva social
psicoldgica elaborada por Maslach e Jackson, que consideram a
Burnout uma reacdo a tensdo emocional crdnica, caracterizada pelo
esgotamento fisico e/ou psicolégico, por uma atitude fria e
despersonalizada em relacdo as pessoas e por um sentimento de
inadequacéo em relagdo as tarefas a serem realizadas.

As caracteristicas do trabalho sdo os principais determinantes da
tendéncia do individuo em relagcdo a sindrome do esgotamento
profissional. O trabalhador docente se envolve afetivamente com os
seus alunos, desgasta-se fisica e mentalmente, em um determinado
extremo, desiste, pois ndo aguenta mais as condi¢cfes de trabalho, bem
como seu corpo evidencia sinais de esgotamento. As reflexdes de
Arroyo nos leva a um questionamento e a tomada de consciéncia de
uma realidade construida e gestada pela propria sociedade em relagédo
ao estado de mal-estar que vivemos no magistério e em outras
profissdes:

[...] é que a dramaticidade vem da barbérie, da
opressdo com que sdo tratadas a infancia, a
adolescéncia e a juventude. O mal-estar extrapola
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as salas de aula. A midia, as ciéncias humanas, a
literatura, o cinema e as politicas publicas se
surpreendem e até se espantam diante dessas
criangas e jovens. Por que incomodam tanto? Por
gue nos obrigam a repensar a ética e os valores
que inspiram as ciéncias, as tecnologias e o
progresso? Nos obrigam a repensar-nos como
problema. Sem duavida estamos diante de um mal-
estar ndo apenas da escola e do magistério, mas da
sociedade como um todo. Da civiliza¢&o diante de si
mesma. Sem dudvida, também que um dos pélos
desse mal-estar vem do incobmodo de ver essas
formas tdo brutais de ter de viver a infancia, a
adolescéncia e a juventude. Um mal-estar fecundo?
Esperamos que seja fecundo em primeiro lugar para
a sociedade (ARROYO, 2004, p.21).

Vemos uma sociedade que descuida das criancas, ao imputar &
escola — aos docentes — o cuidado a elas e aos adolescentes,
esperando que os profissionais da educagdo conciliem com sua
bondade o zelo e seu carinho, sob absoluta indoléncia da sociedade e
dos governos. Para que noés, professores, possamos desenvolver o
nosso trabalho, precisamos primeiro cuidar das crian¢cas que chegam
com problemas emocionais, sociais e, as vezes, de saude. Depois,
temos que atuar dentro de condi¢des de trabalho muito adversas, em
gue os recursos sao insuficientes, os espacos fisicos reduzidos para
atividades ludicas e criativas. Diante dessas perspectivas, os docentes
guerem ajudar, mas nao conseguem. Indagac@es feitas pelos docentes:
O que eu estou fazendo aqui? Isto faz parte do meu trabalho? Qual é
meu oficio?

Se ficarmos atentos as mudangas ocorridas no mundo
contemporaneo, a fim de percebé-lo como uma era de excessos
(VANNUCHI, 2004), e buscarmos entender as implicacbes para esses
sujeitos incompletos talvez cheguemos a compreender estas
transformacgdes. Para tanto, precisamos conhecer diferentes conjuntos
de transformagfes acontecidas na histéria. Nao ha uma divisdo formal
para definir a modernidade, o que a determina é “o periodo de
desenvolvimento histérico que tem origem no iluminismo do final do
século XVIII e que serviu como fundagéo para a no¢do de capitalismo
industrial e as atuais nog¢des de Estado” (MASCIA, 2002, p.52). A era
moderna pode ser descrita pela maioria dos analistas da Pos-
Modernidade como uma era de
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[...] ordem, progresso, verdade, razéo, objetividade,
emancipacdo universal, sistemas unicos de leitura
da realidade, grandes narrativas, teorias
universalistas, fundamentos definitivos de
explicacdo, fronteiras, barreiras, longo prazo,
hierarquia, instituicdes sélidas, poder central, claras
distingbes entre publico e privado etc. (NICOLACI-
DA-COSTA, 2004, p. 83).

As transformagbes que sd@o observadas na vida e no trabalho
docente sdo as mudancas nas representacdes que temos da profisséo,
como: reconhecimento, respeito, autoridades do saber, solidez das
instituicdes e lideranca. Com a globalizacédo, as pessoas sentem a perda
das crengas no desejo enquanto possibilidade de mudanca de si e do
mundo, ficando, assim, um vazio que deu lugar a “festa do tudo pode”. A
fluidez, as constantes mudancas geram inseguranca nas relacdes e nos
métodos, tudo € questionado. Vem também o fim das utopias, dos
ideais, dos exemplos, das grandes prisbes e dos lagcos sociais
verticalizados, gerando um individualismo e empobrecendo as relagdes.

Com isso, como sujeitos, encontramo-nos diante de uma grande
confuséo entre o ser e o querer. Em meio a este contexto, inserimos o0s
adolescentes, que se encontram no espago da sala de aula, o qual
sofreu transformacdes na contemporaneidade, que sinalizam para
novas formas de lacos sociais e de relacionamento humano. Muitas
familias tradicionais se desestruturaram e novos formatos de familias se
constituiram, além de muitos pais ndo terem tempo para os filhos.

Diante disso, a educacdo é delegada diretamente & escola e ao
estado. O carinho, o amor, a aten¢do, o cuidado e a formacado, que
deveria ser compromisso dos pais, sdo diretamente direcionados para
os professores, como as autoridades mais préximas. Com essas
representacdes, os professores também sdo alvos de ofensas,
desrespeitos e de todo mal-estar, que também faz parte da vida dos
adolescentes, pelo que passam com suas familias e com a sociedade.
Historicamente, os papéis da pro1‘iss€1o7 docente eram muito bem
definidos, pois

[...] a posicdo social dos professores, a sua imagem
na opinido publica, o seu trabalho na sala de aula

" Profissdo é referente as caracteristicas e aos modos de se exercer uma
determinada atividade. Diz também das condi¢Ges objetivas do exercicio da
profisséo e dos requisitos necessarios para nela entrar.
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era claramente definido e estavel. O professor era
mal pago, mas era respeitado e sabia qual era a
sua funcdo social e quais deviam ser as suas
praticas na sala de aula (CHARLQOT, 2008, p.19).

Essa configuracao histérica muda por inteiro a partir das décadas
60 e 70 do século XX, quando a escola passa a assumir outras funcdes.
O mestre que, anteriormente ao processo de modernizacédo capitalista,
era visto como uma figura essencial para a sociedade, com funcéo de
alto valor social, passou a ser visto enquanto profissional que luta pela
valorizacdo e pelo reconhecimento social do seu trabalho. Até 1960, a
maior parte dos docentes usufruia de uma relativa seguranca material,
com emprego estavel e relativo prestigio social. No entanto, a partir de
1970, com a expanséo das demandas da popula¢éo por prote¢éo social,
houve o crescimento do funcionalismo e dos servi¢os publicos gratuitos,
dentre eles, da educacdo (OLIVEIRA, 2004; JARDIM; BARRETO;
ASSUNCAO, 2005).

As modifica¢des constantes no cenario do trabalho docente foram
influenciadas pelas reformas educacionais e por modelos pedagdégicos
estimulados pelas politicas publicas. Os desafios colocados a educacao
pela sociedade e pelo trabalho docente sdo cada vez mais exigentes e
permanentes. Nos Ultimos 30 anos, assistimos a mudangas sociais
profundas que repercutiram nos comportamentos, nos estilos de vida,
nas atitudes, nos valores com impacto na vida escolar e na profissdo
docente (ESTEVE, 1995; 2004; NOVOA,1995; OLIVEIRA, 2009;
OLIVEIRA et al., 2012).

A passagem de um ensino de elite para um sistema de ensino de
massas implica em um crescimento subito da estrutura educacional e
em um aumento de forma desordenada, pouco planejada, com
aparecimento de novos problemas qualitativos, resultantes das
contradigBes do proprio regime autoritario, que combina elementos de
descentralizagdo administrativa com o planejamento centralizado.
Institui-se, assim, um sistema nacional de educac¢éo, marcado por tragos

[...] de autoritarismo e verticalismo na sua gestdo,
contribuindo para uma concepc¢éo de administracdo
da educacdo, ja em vigor a época, como atividade
racional e burocratica, devendo ser completamente
dissociada da politica (OLIVEIRA et al., 2012).

A simples constatacdo dessas mudancas basta para justificar as
tentativas de reforma do ensino, levadas a cabo em todos os paises.
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Nesse sentido, a atividade docente foi-se modificando ao longo da
histéria para atender as necessidades da sociedade em cada fase: “Os
anos 80 foram singulares para os trabalhadores da educacdo no
reconhecimento de sua condicdo profissional e na redefinicdo de sua
identidade como trabalhadores" (OLIVEIRA et al., 2012, p.5).

Depois, a década de 90 foi marcada pelas reformas. Essas
reformas trouxeram novas exigéncias, tais como: maior
responsabilizacdo dos docentes pelo desempenho da escola e dos
alunos e maior responsabilizacdo dos professores sobre a formacao,
obrigando-os a buscarem, constantemente, formag&o por conta propria.
Na segunda metade da década de 90, os profissionais da educagédo
passam por um intenso arrocho salarial, que implicou grandes perdas
salariais.

Além disso, Dalila Oliveira (2004) chama atencéo sobre as novas
atribuicbes do trabalho docente, que ndo sdo mais s6 desenvolvidas em
atividades de sala de aula, pois “[...] ele agora compreende a gestdo da
escola no que se refere & dedicagdo dos professores ao planejamento, a
elaboracdo de projetos, a discussao coletiva do curriculo e avaliagao"
(p.1132). Isso levou a uma complexificagdo da andlise do trabalho
docente.

Dos anos 90 até os dias atuais, existe um novo modelo de
educacéo, baseado nas politicas neoliberais. A educacao passou a ser
vista apenas como um produto, isto €, uma mercadoria consumida pela
sociedade, e ndo mais como um direito. Outro aspecto importante das
reformas neoliberais no Brasil € a preocupacdo com os indicadores
(aprovacéo, evasao, repeténcia, retencéo, etc.), ndo existindo interesse
algum com relacdo a aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, o
trabalho docente esta, cada vez mais, sendo controlado pelas politicas
neoliberais, que vém moldando a forma de ensinar para atender a esses
indicadores.

Na realidade, os docentes, que sempre ressaltaram a dimensao
da qualidade, veem-se diante da necessidade da quantidade. Eles, que
defendiam a humanizagdo e a cidadania, veem-se diante do culto ao
mercado; eles, que defendiam a participacdo social, veem-se diante de
um individualismo crescente, onde a ética nas relacdes interpessoais e
interinstitucionais se perde e, em lugar dela, implanta-se, como indica
Senett (2000), uma verdadeira "corrosao do carater".

As reformas trouxeram a intensificacdo do trabalho em funcéo dos
novos processos de ensino e avaliagdo, forcando os professores a
encontrarem meios alternativos para responder as demandas
crescentes. Com as reformas, passa a haver uma busca de ajuda da
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sociedade na manutencdo das escolas. A direcdo e os professores,
além dos seus oficios especificos, devem também cuidar da
manutencdo do seu local de trabalho e, para isto, realizar festas, acéo
entre amigos, jantares e, muitas vezes, dispor de parte do seu salario
para comprar o0 necessario para que possam trabalhar.

Com esse novo cenério, os docentes se sentem ameacados, com
seus ambientes de trabalho invadidos por voluntarios, “Amigos da
Escola”, pessoas ndo preparadas dando a entender que o mais
importante na escola ndo é o conhecimento e o saber. Este fato leva os
docentes a reagirem de forma violenta a essas tentativas de cuidados.
Abrir os contetdos e as praticas do seu fazer cotidiano é, muitas vezes,
tomado pelos professores como sentimento de desprofissionalizagéo
(ARROYO, 2004). O que se delineia na subjetividade das reformas,
segundo Stephen Ball é que:

[...] as tecnologias politicas da reforma da educagéo
ndo s&o simplesmente veiculos para mudancga
técnica e estrutural das organizagdes, mas também
mecanismos para “reformar”’ professores e para
mudar o que significa ser professor. Isto é, “a
formacdo e a atualizacdo das capacidades e
atributos do SER do professor” (DEAN, 1995, p.567,

grifo do autor).

A reforma ndo muda apenas o0 que nds fazemos. Muda também
guem nos somos — a nossa “identidade social” (BERNSTEIN, 1996, p.73
apud BALL, 2002, p.7-8, grifo do autor). A ideia a respeito do que se faz
na escola ndo é assunto de especialista (do professor), esta ndo exige
um conhecimento especifico e, portanto, pode ser discutida por leigos.
Dessa forma, as constantes campanhas em defesa da escola publica,
gue apelam para o voluntariado, contribuem para um sentimento
generalizado de que o profissionalismo® ndo é o mais importante. Nesse
contexto, para Oliveira (2005):

[...] identifica-se um processo de desqualificacdo e
desvalorizagdo sofrido pelos professores que tem
provocado mudancas significativas em sua

8 Profissionalismo significa compromisso com um projeto politico democratico,
participacdo na construgcdo coletiva do projeto pedagoégico, dedicacdo ao
trabalho de ensinar a todos, dominio da matéria e dos métodos de ensino,
respeito (e consideracdo) a cultura do aluno, assiduidade, preparacdo de aula
(LIBANEO, 1998, p.90).
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identidade. As reformas em curso tendem a retirar
desses profissionais a autonomia, entendida como
condicdo de participar da concepgcdo e da
organizagéo de seu trabalho (p.769).

Observa-se, no conjunto das reformas, o descomprometimento
com a formacéo inicial, a supervalorizacdo de uma politica de formacao
em servico — que ocorre de um modo geral, de forma aligeirada — e a
inexisténcia de politicas de valorizagdo dos docentes. Na verdade, a
politica de formagdo continuada de professores tem-se tornado uma
politica de descontinuidade, pois

[...] caracteriza-se pelo eterno recomegar em que a
historia € negada, os saberes sao desqualificados, o
sujeito € assujeitado, porque se concebe a vida
como um ‘tempo zero’. O trabalho ndo ensina, o
sujeito ndo flui, porque antropomorfiza-se o
conhecimento e objetiva-se o sujeito (COLLARES et
al., 1999, p.212, grifo do autor).

Nesse sentido, € possivel questionar sobre o papel e as
finalidades da formacdo dos profissionais da educacgédo por parte do
Estado brasileiro, quando, no contexto da reforma educacional,
desrespeita-se essa formacado pela desprofissionalizacdo docente. Tais
caracteristicas estdo fortemente vinculadas a inGmeros conjuntos de
ideais, sobretudo, ao ideério da revolucéo feita pelo sujeito coletivo que
encontrava no desejo o fator primordial para impulsiona-lo. Em outras
palavras, na Modernidade, o sujeito acreditava que, pelo seu desejo,
tudo poderia ser reinventado, tanto ele mesmo quanto 0 mundo a sua
volta (BIRMAN, 2007, p.77).

Isso ocorre, porque, em uma sociedade tradicional, o sujeito “é
marcado pela longa duracgéo das instituic6es e pela permanéncia do seu
sistema de regras que |Ihe oferecem seguranca”. Nesse contexto, “existir
se torna bem menos perigoso, pois as escolhas dos sujeitos séo fixadas
na memoria coletiva e as angustias e incertezas sao bastante restritas”
(BIRMAN 2007. p.77-78).

Somando-se as escolhas restritas, encontramos a presenca das
relacdes verticalizadas, definidas como lacos sociais, padronizados e
unidos por um ideal: na familia, o pai; no trabalho, o chefe; na sociedade
civil, a pétria; na escola, o professor. Assim funcionava o la¢o social até
uns trinta anos atrds, constituindo uma sociedade hierarquica e
piramidal.
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Em relacdo a instituicéo escolar, o que se evidencia, dentre outros
discursos, é uma forte tendéncia para o discurso do ideéario do
progresso, o qual prometia “tornar as pessoas mais responsaveis e
envolvidas em suas condigdes sociais” (MASCIA, 2002, p.52). Isso se
efetivaria a partir da crenca de que:

[...] é através da agdo e do trabalho que a situacéo
social pode melhorar. Essa crenga de que o mundo
material e social possui qualidades progressistas e
podem ser positivamente influenciados pela
intervengdo do homem é compartilhada pela politica
educacional do Ocidente, na era da Modernidade,
resistindo até os nossos dias (MASCIA, 2002, p.52).

Identificar mudangas significativas envolve mostrar em que
medida hé alteracbes na estrutura subjacente de um objeto, ou situacao,
durante um periodo de tempo. No caso das sociedades humanas, para
decidir em que medida e de que forma um sistema esta em processo de
mudanca, temos de mostrar em que grau h& alguma modificacdo das
instituicbes fundamentais durante um periodo especifico. Todas as
explicagbes de mudangas também envolvem demonstrar o que
permanece estavel, como uma referéncia a partir da qual as alteragfes
serdo avaliadas.

Mesmo no mundo de hoje, em que tudo muda tdo rapidamente,
existe uma continuidade do mundo distante. Como exemplos disso,
podemos apontar os sistemas religiosos do cristianismo e islamismo,
gue conservam seus lacos com ideias e praticas em torno de dois mil
anos atras. Ainda assim, a maior parte das instituicdes muda muito mais
rapido que as instituicdes do mundo tradicional. Podemos identificar trés
fatores principais que, consistentemente, influenciam a mudanca social:
0 meio fisico, a organizacao politica e os fatores culturais (GIDDENS,
2005).

O trabalho sempre teve um papel importante na vida das pessoas
e, com o tempo, foi-se transformando e se tornando responsavel pelo
desencadeamento do sofrimento dos docentes, devido as profundas
mudancas politicas, econdmicas e sociais que interferiram nas
condicdes de vida e trabalho, gerando, além de satisfacdo e prazer,
também doencas e danos a salde fisica e mental destes. Hoje
encontramos professores que se sentem desacreditados pelos alunos;
trabalhadores com recursos defasados e escassos; com salarios
aviltantes. A cada dia, o professor trabalha mais, assumindo atividades
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gue nao sao remuneradas, em hordrios e espacos fora do seu trabalho
e ndo proprias do seu oficio.

Exige-se aos trabalhadores em educacdo, individual ou
coletivamente, que reconhecam e tomem a responsabilidade pela
relacdo entre a seguranca do seu emprego e a contribuicdo para a
competitividade dos produtos e servicos que produzem. A deficiéncia
dos recursos materiais e das condicbes de trabalho precéarias é
sobejamente conhecida, principalmente, em escolas de periferia,
lugares onde o maior acesso é de alunos mais carentes.

Ademais, ha caréncia de recursos humanos (professores,
auxiliares administrativos e apoio), pedagdgicos (bibliotecas, espagos
para aulas de Educacdo Fisica e materiais esportivos adequados,
laboratérios de Ciéncias e Geografia) e manutencdo dos materiais e
equipamentos existentes. Em muitas escolas, até as condi¢cbes de
higiene, como falta de agua e tratamento de esgoto, sdo preocupantes,
além do elevado nimero de alunos nas salas, a falta de ventilacéo, o
calor intenso, lugares inadequados de preparo e armazenamento da
merenda, entre outros fatores, causando riscos a saude. Nessas
condi¢Bes, como realizar um trabalho competente?

A violéncia nas escolas

A violéncia nas instituicbes escolares pode ser entendida pelas
agressdes latentes ou manifestas dentro e fora da sala de aula. Ao
mudar a linha dura dos docentes na escola, a convivéncia hem sempre
€ pacifica destes com os alunos. Casos de agressao, cada vez mais,
sao evidentes de ambas as partes. Muitas vezes, eles aparecem
camuflados, simbdlicos, manifestados pelo tom jocoso, as vezes, irbnico
com que sao tratados os temas e, pior ainda, quando ocorrem no
tratamento interpessoal.

Entretanto, é significativo assinalar nas escolas a luta pelo poder
e autoridade conferido aos gestores. Talvez a caréncia de uma
educacdo politica leve a confundir Politica com politica partidaria e a ter
pouca toleréncia entre os educadores ante ideias e posturas divergentes
e diferentes dentro dos ambientes escolares pelos colegas de trabalho.
Este é um tema ainda velado, mas que merece estudo e consideracéo,
pois democracia € uma convivéncia social negociada, na qual todos
devem ter espaco, por isso deve ser afastada a ameacga de exclusdo ou
isolamento, de doutrinamento e dogmatismo. As ideias triunfam por seu
proprio valor e nao pelo fanatismo que lhes séo impressas.

A grande maioria dos docentes afetados por doencas, bem como
os readaptados declaram sentir-se diferentes e comentam a presenca
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de um ritual de humilhacéo, percebido pelos afetados, no isolamento a
gue sdo submetidos como se eles fossem simuladores, como se
armassem uma farsa para fugir do trabalho. Além da doenca sofrem o
isolamento e exclusdo. Ha indicios de que os docentes buscam criar
sistemas de defesa, meios de se isolar do sofrimento, os quais
desencadeiam problemas de salde. Muitas vezes, escondem de si seus
préprios sofrimentos ou encontram uma resposta informal na propria
escola. A readaptacéo, além de ser uma parte visivel do sofrimento e do
adoecimento, parece tornar-se, frequentemente, foco de conflitos nos
ambientes de trabalho. Esta pode ser entendida como um dos
indicadores do processo de precarizagdo do trabalho e degradacgéo da
saude, pelo qual vem passando um grande contingente formado pelos
docentes nas escolas.

No trabalho docente, ndo ha tempo para o adoecimento e, se este
acontece, nao ha disponibilidade de um periodo para a recuperagéo e
cura. Quando os sujeitos ndo produzem “adequadamente” deixam de
ser reconhecidos e ter reconhecimento pelo que fazem ou ja fizeram.
Nessa perspectiva, ressalta-se que o trabalho docente, quando gera
sofrimento ao profissional, torna-se um fator social importante que
merece atencdo pelo grande ndmero de pessoas que afeta, pelas
consequéncias e repercussdes sociais e politicas que provoca:
absenteismo, diminuicAo da qualidade pedagdgica, enfim, pelo
sofrimento humano que acarreta. O mal-estar apresentado pde em
relacdo a identidade profissional a identidade social docente. Denota-se
um conflito entre o que os professores sédo e fazem e aquilo que a
sociedade espera que eles sejam e fagam sem ter as condi¢es efetivas
de realizar, por exemplo: falta de espaco e material para aulas mais
criativas, uma aten¢do maior a alunos com necessidades especiais e
alunos com dificuldades de aprendizagem, momentos de planejamento
e discusséo da equipe pedagogica e professores etc.

Este sentimento pode ser entendido na fala de muitos professores
e expresso da seguinte maneira pela professora:

Nunca ninguém reconheceu nada. Eu faco o que
acho certo e isto me decepciona no magistério, a
falta de valorizacdo e reconhecimento. Vocé nunca
escuta: - Oh, que bom, que étimo! Ndo tem ajuda
para o professor. Isto € 0 que eu mais sinto na
minha escola, o professor estd sozinho e ainda é
criticado (Lélia, margo, 2003).
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Revela-se nesta fala uma grave crise profissional, a qual vem
acompanhada de doencas, aparentemente, decorrentes da situacdo de
conflito, cansaco, estresse e desanimo da vida e do trabalho. Tais
palavras descrevem um mau momento da vida profissional da docente,
caracterizado pelas relacdes interpessoais conflituosas, além dos
problemas familiares que nado “descolam” da vida profissional, os quais
revelam poucas perspectivas de solucao e enfrentamento.

Depreende-se dessa fala que, do reconhecimento depende, na
verdade, o sentido do sofrimento. Quando a qualidade do trabalho é
reconhecida, todas as demais coisas passam a fazer sentido, como: os
esforgos, as angustias, as dlvidas, as decepgbes, os desanimos. A
pouca confianca das equipes pedagdgicas, das familias e do Estado
podem interferir e potencializar o sofrimento docente, como aponta
Dejours (2003).

Todo este sofrimento, portanto, ndo foi em vao; ndo
somente prestou uma contribuigdo a organizacao do
trabalho, mas também fez de mim, em
compensacéo, um sujeito diferente de que eu era
antes do reconhecimento. O reconhecimento do
trabalho, ou mesmo da obra, pode depois ser
reconduzido pelo sujeito ao plano da construgdo da
sua identidade. E isto se traduz afetivamente por
um sentimento de alivio, de prazer, as vezes de
leveza d’alma ou até de elevagdo. A identidade
constitui a armadura da saude mental. Ndo ha crise
psicopatoldgica que ndo esteja centrada numa crise
de identidade. Nao podendo gozar os beneficios do
reconhecimento de seu trabalho nem alcangar
assim o sentido de sua relagdo para com o trabalho,
0 sujeito se vé reconduzido ao seu sofrimento e
somente a ele. Sofrimento absurdo, que ndo gera
sendo sofrimento, num circulo vicioso e dentro em
breve desestruturante, capaz de desestabilizar a
identidade e a personalidade e de levar a doenca
mental. Portanto, ndo héa neutralidade do trabalho
diante da satude mental (p.34-35).

Professores conectam teoria com vida, vivem encharcados pela
experiéncia relacional cotidiana. Para compreender o adoecimento e o
afastamento dos docentes da sua funcdo, é preciso registrar que o
controle da maior parte das doencas ndo tem acompanhamento
preventivo, o que poderia reduzir a incidéncia ou mesmo a sua ecloséo.
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Isso é apontado pelos proprios docentes da pesquisa, que ora
desenvolvo no doutorado do PPGE/FAE/UFPel, para justificar a
dificuldade de sair do trabalho para tratamento médico. Os tratamentos
de saude oferecidos aos professores, em geral, sdo demorados e
distantes dos locais de trabalho da grande maioria destes profissionais.

Doencas provenientes do envelhecimento, patologias emocionais
resultantes de relacdes de conflito no préprio trabalho, na familia, entre
outras causas, sao situacdes nem sempre diretamente provenientes do
trabalho docente. Desta forma, mesmo que a prevengédo se torne dificil,
como de fato costuma ser, ndo ocorrem medidas que priorizem a
reeducacgdo, tampouco tratamentos adequados sdo implementados.

O clima de hostilidade entre os docentes que estdo atuando na
sala de aula em relacdo aos docentes readaptados ndo pode ser
escondido. Essa hostilidade se manifesta na exclusdo e no isolamento
dos docentes readaptados, o que afeta, ainda mais, a sua saude,
evidenciando, assim, a necessidade de um olhar sobre as praticas
interdisciplinares e interinstitucionais e as relagdes interpessoais desses
atores nos diferentes lugares sociais em que se encontram. Nesse
sentido, observa-se que, nessa profissdo, ninguém pode adoecer, pois,
se isso ocorre, € como se a engrenagem da “maquinaria” se quebrasse.
Com isso, a tensdo aumenta e se alastra sobre todos os demais
profissionais que, além das suas tarefas, ainda precisam assumir as dos
docentes doentes.

Ha também os indolentes e os desonestos, mas em sua maioria,
0s que trabalham, esforcam-se por fazer o melhor, pondo nisso sua
energia, paixdo e investimento pessoal. E justo que essa contribuigio
seja reconhecida, e que a minoria seja a referéncia para justificar o
sofrimento da maioria. Quando ela ndo é, quando despercebida em
meio a indiferenca geral ou negada pelos outros, isso acarreta um
sofrimento que é muito perigoso para a salde mental (DEJOURS,
2003). Por outro lado, ha de se considerar que as recomendacdes de
restricdo de atividades formuladas pelos médicos e pela pericia médica
ndo tém como base o conhecimento do trabalho real, nem ha qualquer
fiscalizacdo do seu cumprimento ou avaliacdo de seus efeitos. Assim, o
professor afastado de funcdo ou readaptado é alguém que, na maioria
das vezes, apresenta problemas de salde que se evidenciam na
atividade profissional desenvolvida na escola.

Entende-se, assim, que o exercicio do magistério é arduo e dificil
e vem tendo suas condi¢Bes de trabalho pioradas por diversas razdes,
entre elas o descaso com o trabalho docente, salas de aula
superlotadas, indisciplina dos alunos, inseguranca presente na escola,
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assédio, bem como descuido com a salde fisica e emocional dos
professores. Parece-me que uma formacdo docente deficiente em
alguns aspectos somada a fatores como idade e tempo de servico
também deve ser considerada quando queremos entender a
readaptacao docente.

Os estudos de Huberman (1995) sobre os ciclos da vida tendem a
mostrar que, em diferentes idades da vida, a relacgdo com o mundo
varia. O mesmo se da com a profissdo professor. Assim, “a fase de
questionamento”, nos docentes, coincidiria com as indagac¢des que cria
problemas, que vai questionar uma parte da carreira, que vai perturbar a
vida pessoal. Podemos vincular a “fase” da vida estudada desses
docentes a profissédo e ndo a vida inteira.

As novas tecnologias das comunicac@es e a educacéao

Observo que ha ainda um nimero representativo de docentes que
apresentam dificuldades em acompanhar os novos meios de ensinar,
mais especificamente, dificuldades de se adaptarem as novas
tecnologias. Ja estamos ouvindo falar do fendbmeno da “revolucdo da
sala de aula” — do advento da “realidade virtual do desktop” e da sala de
aula sem paredes (GIDDENS, 2005).

De fato, os computadores ampliaram as oportunidades na
educacéo. Eles oferecem as criancas a chance de trabalharem de forma
independente, de pesquisarem topicos com a ajuda de recursos on-line
e de aproveitarem softwares educativos, os quais permitem a elas
progredirem em seu ritmo. No entanto, a maior parte dos professores,
por falta de equipamentos e pouco dominio das maquinas, usa 0s
computadores como um suplemento para as aulas tradicionais e nao
como um instrumento para substitui-las. Sdo poucos os educadores que
encontram nas tecnologias da informag¢éo um meio capaz de substituir o
aprendizado e a interag@o com professores humanos. O desafio ainda é
com relacdo aos professores aprenderem a integrar as novas
tecnologias da informacao as aulas de uma forma significativa e sensata
em termos educacionais.

Com a revolugéo tecnoldgica, ndo h& mais limites para o tempo e
a distancia, tudo se torna real e pode ser resolvido simultaneamente,
através de todo aparato eletrdnico, como celular, computador, notebook,
gue nos mantém ligados/logados 24 horas ao trabalho. Cria-se um
abismo entre os desejos e as necessidades dos docentes, bem como
entre as necessidades e os desejos dos estudantes. A falta de avaliacdo
e de uma autorreflexdo mais profunda sobre o trabalho — a néo
percepc¢do do outro como parte da vida docente — mostra a face dura da
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profissdo solitaria e isolada, em que as parcerias na atividade
profissional sdo dificultadas pelo acimulo de horas de trabalho, pela
falta de espaco fisico adequado, pelo preparo e planejamento das aulas,
pelo nimero excessivo de turmas e séries.

Assim, os estudos sobre a sindrome de Burnout apontam e
atestam que a insuportavel rotina escolar, nem mais os alunos
indisciplinados ou problematicos séo os responsaveis pelo adoecimento
docente, como se apontava em um passado préximo. Por muito tempo,
esses alunos e a indisciplina foram os bodes expiatorios da
insalubridade escolar — ndo mais, apenas. A insalubridade agora emana
da propria especificidade do trabalho docente no mundo
contemporéneo. Um trabalho proletarizado, sem lastro, sem os sentidos
gue supostamente tivera um dia. Agora, temos apenas o sacrificio de
um profissional solitario, insatisfeito, no interior de uma instituicao, cujas
praticas foram carcomidas pelo tempo, embora ainda pujante no que
concerne a sua funcéo governamentalizadora.

A defesa da saude dos professores por meio de toda uma rede
discursiva, que pretende diagnosticar medicamente, denunciar
politcamente e solucionar administrativamente o mal-estar docente
contemporéneo, parece ser, em Ultima instancia, que a logica da
expansédo da escola ndo pode encontrar nem mesmo o limite dos corpos
adoecidos. Por conseguinte, em nossa perspectiva, a emergéncia do
problema da doenca docente é o sinal mais evidente da saude e da
robustez da maquinaria escolar moderna, prosseguindo seu triunfo
inabalavel na producdo de formas especificas da vida. Da mesma
forma, podemos dizer que o0s estudos sobre o adoecimento dos
professores, em suposta degeneracdo das relagbes institucionais,
contribuem “para alimentar a rentavel ficcdo da condigdo natural da
escola” (VARELA; ALVES-URI, 1992, p.68).

Um passo para o adequado enfrentamento do mal-estar sentido
na escola poderia ser assumi-lo enquanto inerente a esta experiéncia
educacional institucionalizada, e ndo como um subproduto ou uma
anomalia desta. Da mesma forma que, como aponta Birman (2000),
cabe admitir que o mal-estar permeia a atualidade e pertence ao rol dos
males incuraveis da civilizacdo, os quais podem, na melhor das
hipéteses, serem administrados. O preparo para esta diversidade
amorfa e belicosa, reservada ao trabalho docente, passa ndo pela
aquisicdo de técnicas didaticas, embora sejam elas necessérias, mas
pelo desenvolvimento de uma estrutura sdlida (ndo rigida), capaz de
sobreviver aos impactos das frustracdes e de gerir micro-politicamente
as resisténcias emergentes no cotidiano. Os psicanalistas costumam
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chamar um preparo semelhante a este de formacao, um processo para
praticamente a vida inteira, que inclui estudo, supervisdo e analise.

No circulo docente, tem-se falado muito em formacgéao
continuada — o adjetivo nos da mostras de que um dia pensou-se que a
formacao docente poderia estar, em algum momento, definitivamente
concluida, mas a realidade insiste em provar o contrario. As mudancas
do mundo do trabalho e suas consequéncias para a subjetividade dos
trabalhadores alcancam numerosas categorias de profissionais, entre
eles: professores, enfermeiros, policiais, bancarios, em especial
profissGes relacionais. No trabalho docente, pesquisas empiricas e
relatos de professores indicam que eles estdo sendo submetidos a
mesma logica produtivista e aos mesmos mecanismos de avaliacdo
aplicados aos demais trabalhadores (DAL ROSSO, 2008; DEJOURS,
1992, 2003; LEDA, 2009).

Essa Idgica produtivista inclui a intensificagéo do trabalho, a dupla
e tripla jornada, como apontado em diversas pesquisas, e inclui também
o sofrimento decorrente de cargas psicofisicas produtoras de um
conjunto de posturas que 0 corpo ndo consegue esconder, nem mesmo
reconhecer. Dai decorre obesidade, neuroses, depressado, estresse,
doencas relacionadas a postura e aos 0ssos, que afastam os
professores do seu trabalho, além dos afastamentos por problemas

associados a visdo, a audicdo e a perda de voz. E como se esses
docentes estivessem em uma posicdo que nao lhes permitisse
movimentacao e, assim, nem assumem plenamente a docéncia, nem a
abandonam, ou seja, nem se realizam no ensino, nem se afastam dele
(ESTEVE, 1999; CODO0,1999).

A educacdo vive um processo de transformacdo, no qual a
sociedade e os docentes tém um objetivo, mas que ndo é o mesmo
instituido pelas politicas educacionais. Assim, Esteve (1999) afirma que:

Esse mal-estar difuso vai concretizar-se em
absenteismo, em pedidos constantes de
transferéncia, em estresse, em doengas mais ou
menos fingidas para abandonar momentaneamente
a docéncia e, por fim, em doencas reais (p.58).

Diante disso, com o0 tempo e as circunstancias, as referidas
doencas e acBes podem-se tornar mais ou menos graves.
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Conclusbes

Muitas questdes permanecem em aberto, aguardando que outros
pesquisadores continuem a olhar para esta tematica com sensibilidade e
coragem. As respostas estdo ai, no interior das escolas e na luta dos
docentes que precisam de tempo, de maturidade, coragem de alguém
gue 0S oucga, 0S veja e escute seus anseios, por timidos que sejam.

De minha parte, concluo que o sofrimento nas escolas, que se
mostra tanto quanto a ndo aprendizagem, a desisténcia, a
procrastinagdo, além de varios outros desafios do cotidiano escolar, sdo
sintomas do mal-estar que se encontra no cotidiano destas instituicbes —
dos adolescentes e jovens, dos professores, de um tempo que tem o
mal-estar como marca privilegiada e, principalmente, de uma instituicdo
gue ndo vem conseguindo reinventar-se para fazer frente ao seu dia a
dia.

Os sintomas nos dao as pistas dos descompassos que 0S
produziram, as quais os colocam como formacdo de compromisso.
Logo, ante a aparente desordem, uma nova ordem se anuncia. Ante o
guadro dos sofrimentos em ressonancia ao que assistimos, encontram-
se, em acdo, as forcas pulsionais de sua superacao, pois, ao contrario
do que possa parecer a um olhar menos atento, ndo se trata de uma
realidade dominada pela pulsdo de morte, mas, sim, de uma instituicao,
na qual esta pulséo tenta prevalecer, contrastando com a pulsdo de vida
dos sujeitos que a compdem. Ancorada nestas iniciativas e construgdes,
€ preciso reinventar a escola e a redesenhar e, com ela, a profissdo
docente.
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O objetivo deste artigo é discutir algumas possibilidades
metodoldgicas que podem se utilizadas no ensino de Sociologia para o
Ensino Médio. Os principais referenciais utilizados para a confecgéo
deste texto sdo os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN, 2002), as
Orientacbes Curriculares Nacionais (OCN, 2006), os artigos sobre
metodologias de ensino de Sociologia e dados da pesquisa “As
representacdes dos professores e estudantes sobre a Sociologia no
Ensino  Médio: investigando as comunidades do  Orkut’
(MASCARENHAS, 2012). Além disso, embasa-se também nas
experiéncias pedagdgicas dos autores no ensino da Sociologia no
Ensino Médio.

Inicialmente sdo abordados alguns aspectos sobre a trajetéria da
disciplina de Sociologia no Ensino Médio. Na segunda parte, séo
analisadas algumas alternativas metodoldgicas para o seu ensino na
escola e, por fim, abordam-se as técnicas de ensino.

1. A trajetdria descontinua da Sociologia no Ensino Médio

A oferta da Sociologia na Educacdo Béasica € marcada por
descontinuidades. Em alguns momentos, foi incluida no curriculo,
principalmente quando a formacdo humanistica era enfatizada. Em
outros, foi retirada da formagd@o escolar porque era vista como
conhecimento indtl ou como ameaga a ideologia dominante
(MASCARENHAS, 2012). Como consequéncia, a Sociologia enfrentou
obstéaculos para desenvolver o seu saber pedagdgico. Conforme lleizi
Fiorelli Silva (2003):

Em fungdo de sua historia como disciplina escolar, a
Sociologia tem encontrado dificuldade em
desenvolver uma tradicdo pedagdgica, ou seja, a
produgdo do saber pedagdégico sobre a ciéncia de
referéncia (a Sociologia) ocorre de modo
fragmentario e esparso ao longo do tempo e do
espaco. As reflexdes sobre como se deve ensinar
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0s conceitos socioldgicos e a criacdo de recursos
para isso, tais como, livros didaticos e materiais de
apoio ndao conseguem ter uma continuidade e
acumular reflexdes que possibilitem a melhoria do
ensino da disciplina (p.02).

As dificuldades enfrentadas pela Sociologia para desenvolver o
seu saber pedagdgico foi um dos aspectos analisados na pesquisa “As
representagbes dos professores e estudantes sobre a Sociologia no
Ensino  Médio: investigando as comunidades do  Orkut’
(MASCARENHAS, 2012). Os depoimentos de professores, que foram
analisados nesta pesquisa, 0s quais sdo membros da comunidade
virtual do Orkut “Professores de Sociologia”, ilustram a preocupacao e
as dificuldades dos professores com a escolha dos contetdos e com as
metodologias de ensino.

Gente, comecei a dar aulas este ano e estou em
crise...Minha aulas estdo muito tedricas, quando
chamo as alunos para o debate respondem ficam
quietos, teve um sala que chegou ao cumulo de
preferir que eu passasse licdo na lousa. N&o sei
mais o que fazer... Preciso de sugestfes!!!!
(Andnimo - Forum “Aulas muito tedricas da
Comunidade Virtual do Orkut ‘Professores de
Sociologia™, 07 mar. 07).

E ainda:

Sempre tive muito cuidado com a questao de aulas
tedricas. A necessidade da contextualizacdo acaba
vindo a tona em situagBes como essa, onde o aluno
do ensino médio, que ndo esta |4 para se
especializar em sociologia, acaba ficando entediado
com todo aquele conjunto de conceitos. Acho a
teoria fundamental, mesmo no ensino médio.
Conceitos e teméaticas que se afirmam tanto nos
PCNs como nos programas estaduais sdo de
fundamental importancia e s6 ganham sentido
dentro de uma contextualizagdo. Por isso €
necessario, principalmente no Ensino Médio, a
adogcdo de praticas que contextualizem os
conceitos, dando alma e sentido a algo que,
inicialmente, se apresenta apenas como uma
abstracdo nem sempre tdo facil de se compreender.
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N&o podemos entupir nossos alunos com teorias e
abstracdes que em determinados momentos nem
nés mesmos compreendemos muito bem. Mas
também ndo podemos nos dar ao luxo de deixar de
lado as ferramentas tedricas produzidas pela
sociologia dando enfase apenas na leitura e no
debate sem lastro conceitual. [...] (M.T., Forum
“Aulas muito tedricas da Comunidade Virtual do
Orkut ‘Professores de Sociologia™, 10 mar. 07)°.

A preocupagdo com o “que” e “como” ensinar é recorrente no
ensino da Sociologia. A trajetéria dos conhecimentos desta ciéncia
como disciplina na Educacédo Basica pode ser compreendida como uma
das principais causas de problemas que parecem nao existir, pelo
menos com a mesma for¢a, em outras disciplinas escolares. Em um
primeiro momento, a Sociologia foi introduzida no Brasil como disciplina
da educacdo secundéria, enquanto que em outros paises, a introdugéo
se deu através das Faculdades de Direito (FERRARI, 1983). Porém,
isso se modificou rapidamente com a criacdo da Escola Livre de
Sociologia e Politica, no Rio de Janeiro, em 1933, da Universidade de
S&o0 Paulo e da Faculdade de Filosofia, em 1934, e da Universidade do
Distrito Federal, hoje, Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ,
em 1935, que contribuiram para que a Sociologia ingressasse ho
sistema cientifico brasileiro.

As décadas de 40 e 50 corroboraram para que a Sociologia se
estabelecesse como uma disciplina académica comprometida com
pesquisas e andlises sociais. Os acontecimentos politicos, econémicos
e sociais deste periodo levaram a isso, estimulando a necessidade de
compreensdo sobre as mudancas ocorridas na sociedade brasileira. A
Sociologia, bem como as Ciéncias Sociais, se constituiram
paulatinamente em um espaco privilegiado de andlise a respeito dos
fenbmenos vivenciados pela nossa sociedade. Assim, a Sociologia se
distanciou da Educacdo Secundéaria para se consolidar como uma
disciplina académica, sem, no entanto, desenvolver uma tradi¢cdo
pedagodgica na Educacao Bésica.

A discussédo sobre a relevancia da presenca de tal matéria na
educacdo de nivel médio brasileiro foi, e ainda é, um tema muito
debatido entre o0s socidlogos e professores de Sociologia. A
promulgacéo da Lei n. 11.684/2008 revigorou os debates sobre o lugar
da Sociologia como disciplina do Ensino Médio, acentuando o

° A escrita original, encontrada nas comunidades virtuais do Orkut, foi mantida.
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desenvolvimento de pesquisas, artigos e de publicacdes voltadas a este
nivel de ensino.

Nestas discussdes sobre a oferta da Sociologia na escola, um
dos temas principais é a definicAio de um programa baseado nos
conhecimentos sociolégicos, o qual permita a constituicdo de um saber
especifico que tenha significado na formacéo basica e que nao se limite
a promover discussdes apoiadas no senso comum Ou em meras
simplificac8es sobre conceitos ou teorias das Ciéncias Sociais (SILVA,
2003; LOURENCO, 2008). Pensar sobre o programa e as metodologias
de ensino da Sociologia é fundamental para o desenvolvimento, a
valorizagédo e a consolidacdo deste conhecimento no Ensino Médio. A
escolha de um determinado curriculo, aqui entendido como relagdo de
conteudos, esta repleta de intengdes, pois “aquilo que esta inscrito no
curriculo ndo é apenas informagédo — a organizagao do conhecimento
corporifica formas particulares de agir, sentir, falar e ‘ver o mundo e o
‘eu” (POPKEWITZ, 1994, p.174, grifos do autor).

Apreensivo com relac@o a proposta curricular para o ensino de
Sociologia no Estado do Rio de Janeiro, o socidlogo Simon
Schwartzman (2010) publicou em seu bloglo:

E dificil saber por onde comecar a critica. Faltam
coisas essenciais como familia e parentesco,
educacdo, socializagdo, estratificacdo social,
mobilidade, criminalidade, religido, burocracias,
modernidade, opinido publica, instituicbes. Na parte
de ‘sociedade democratica’, ndo ha nada sobre
instituicdes politicas sistemas politicos comparados,
participacdo politica, sistemas eleitorais, partidos
politicos, populismo, fascismo. Ndo ha nada mais
conceitual sobre teoria sociologica, suas correntes,
etc. Nao h& sequer algo sobre direitos civis, sociais
e humanos (p.01, grifo nosso).

A critica de Simon Schwartzman é um exemplo de discussdes
que versam sobre o qué e como ensinar em Sociologia. Ao longo dos
nossos estudos e das nossas experiéncias com a Sociologia no Ensino
Médio, ficamos a par de uma grande variedade de propostas
curriculares desenvolvidas nas escolas para esta disciplina, desde os
programas que se aproximam mais dos desenvolvidos na academia até

1% Simon Schwartzman possui um site no qual disponibiliza artigos, partes de
livros de sua autoria e discute, através do seu blog, varios temas de interesse
social. Disponivel em: < http://www.schwartzman.org.br/sitesimon/?lang=pt-br>.
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0S que apresentam temas associados a conceitos e teorias. Percebemos,
também, que em muitas escolas o programa de Sociologia ndo existe,
sendo a aula um espaco para discussdes gerais sem nenhuma
programacao prévia nem o auxilio de materiais didaticos.

Apesar desta variedade de alternativas produzidas pelos
professores, ainda € incipiente um debate mais aprofundado que atinja o
contexto escolar. Desse modo, é preciso problematizar as duvidas e os
impasses enfrentados pelos professores de Sociologia no que diz
respeito ao que ensinar e de que modo construir uma identidade para a
disciplina, movimento que, de forma alguma, limite a sua diversidade a
adaptabilidade aos diferentes contextos. Nesse sentido, embora o
debate sobre o tema tenha progredido, € preciso considerar que esta
discusséo ainda precisa de maior atencéo tanto no nivel macro como no
micro. No seu estudo sobre o histdrico da Sociologia no Brasil, lleizi
Fiorelli Silva (2002), indica algumas evidéncias que apontam para a
atual situacéo de falta de referencial vivida pelos professores.

Uma das causas para esta situacdo seria, segundo a autora, o
fato de que, a partir da década de 1960, os intelectuais das Ciéncias
Sociais se distanciaram da Educa¢do como objeto de estudo, abrindo
mao dessa area para outros profissionais. Assim, a partir deste
momento, nas Ciéncias Sociais, as Licenciaturas passaram para um
segundo plano. Estas se tornaram, muitas vezes, um apéndice ou uma
cépia dos cursos de Bacharelado, 0 que se constitui em uma causa
indispenséavel para o entendimento desta questdo. Portanto, a falta de
referencial mais claro sobre o que ensinar e como ensinar tem relagédo
com um contexto de precario didlogo entre 0s conhecimentos
especificos e os conhecimentos pedagégicos. Tal fato dificultou a
recontextualizaqéo” dos saberes académicos da &rea no &ambito
escolar, assim como a escolha de metodologias mais apropriadas para
este nivel de escolarizacao.

2. Algumas alternativas metodolégicas no ensino da Sociologia
Nesta parte apresentamos alguns caminhos para o ensino da
Sociologia no Ensino Médio. Estas alternativas foram construidas a

A recontextualizacdo é o processo pelo qual um discurso € movido de uma
posicdo para outra. Neste sentido, quando um discurso € movido do seu
contexto original, a academia, para outro contexto pedagdgico, a escola, o
discurso original é retirado da sua base social, posicdo e das suas relagfes de
poder. “[...] € 0 campo recontextualizador que gera as posi¢cdes e oposicdes da
teoria, da pesquisa e das praticas pedagdgicas” (BERNSTEIN, 1996, p.92).
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partir da nossa pratica e dos estudos de textos e documentos relativos
ao tema.

Com a obrigatoriedade do ensino da Sociologia nas escolas de
nivel médio, os professores precisam lidar com discussdes que
envolvem questfes como carga horaria, regéncia de classe, programas
curriculares, metodologias e técnicas de ensino.

Um aspecto indispensavel em qualquer planejamento educacional
€ a articulacao entre a especificidade do conhecimento da disciplina e
as caracteristicas dos estudantes e da escola. Ao discutirmos as
possibilidades metodolégicas no ensino de Sociologia, ndo podemos
desconsiderar um principio pedagégico que € muito enfatizado em
qualquer manual de didatica, mas que, muitas vezes, é desprezado na
pratica. Portanto, a proposta da disciplina de Sociologia precisa ser
construida no cotidiano escolar a partir do Projeto Politico Pedagogico
da escola, na qual a disciplina sera ministrada. Além disso, o tipo de
oferta do Curso (Técnico de nivel médio, Ensino Médio, Educacédo de
Jovens e Adultos) e do turno (manha, tarde, noite, integral) séo
elementos importantes para sabermos quem s&o os sujeitos envolvidos
na relacéo de ensino.

A aplicacdo deste principio educativo ndo se encerra no
planejamento prévio, mas, pelo contrario, deve fazer parte de todo o
desenvolvimento do trabalho docente, ou seja, é uma reflexdo que deve
ocorrer do inicio ao fim de um periodo letivo. Além disso, é preciso
considerar que esta € uma discussdo que ndo envolve apenas a
disciplina de Sociologia ou a &rea de conhecimento, mas o conjunto dos
professores e da comunidade escolar. Sabe-se que, nem sempre, a
construgdo do Projeto Politico Pedagogico e a sua efetivacdo no dia a
dia da escola envolve a coletividade. Contudo, este € um aspecto
primordial na execucdo da funcdo social da escola, porém ainda é
incipiente em muitos contextos, principalmente pela precarizacdo de
oferta de ensino publico.

Na nossa pratica como docentes de Sociologia, procurando
aperfeicoar as possibilidades metodol6gicas de ensino, acompanhamos
constantemente os estudos sobre a Sociologia no Ensino Médio, assim
como as orientag@es oficiais. No entanto, neste artigo, priorizamos como
referéncia das nossas discussdes as Orientacdes Curriculares
Nacionais (OCN, 2006). Tal escolha se baseia no fato de que este foi
elaborado a partir de discussbes com representantes das diferentes
secretarias estaduais de educacdo, com professores e alunos
pertencentes a rede publica de ensino e com representantes da
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comunidade académica, os quais sdo reconhecidamente envolvidos
com estudos sobre a Sociologia no nivel médio.

As OCNs abordam a introducdo da Sociologia nos curriculos das
escolas brasileiras, criticam alguns clichés comumente atribuidos a
disciplina como “formar o cidadado critico” (OCNS, 2006, p.105),
problematizam as contribuicbes que a Sociologia pode proporcionar ao
estudante do Ensino Médio por meio de seus conhecimentos e
identificam trés possibilidades de ensino: a partir de conceitos, temas e
teorias.

Como forma de produzir algumas reflexdes sobre a Sociologia na
Educacdo Bésica, caracterizaremos essas possibilidades de ensino e
discutiremos o0s aspectos que consideramos importantes para a
utilizacdo destas metodologias na constru¢do de processos de ensino-
aprendizagem.

Os pressupostos metodolégicos centrados em conceitos
proporcionam aos estudantes, entre outras coisas, 0 desenvolvimento
da capacidade de abstracdo. Dessa forma, contribuem para que 0s
estudantes estabelecam relagBes entre teoria e experiéncia e, assim,
possam construir compreensfes que desnaturalizem os fenémenos
sociais. Para tanto, € preciso que os professores contextualizem a
producdo de cada conceito vinculando-os a(s) teoria(s) a partir da(s)
qual(is) foram gerados e, nesse sentido, desenvolvam uma acéo
mediadora que permita aos estudantes estabelecer relagBes entre os
conceitos utilizados na disciplina e as suas vivéncias e representacdes.

Por meio do estudo de conceitos, além dos estudantes terem
acesso ao vocabulario sociolégico e seus respectivos significados, eles
podem distingui-los dos sentidos encontrados no senso comum. Este é
um aspecto importante, pois alguns termos especificos da area sao
utilizados na vida cotidiana com um significado diferente. Portanto, a
diferenciacdo entre os termos utilizados no cotidiano e 0s conceitos
sociolégicos sdo indispensaveis para uma compreensao mais
aprofundada dos contributos da disciplina no ambito da formacéo
escolar. Palavras e expressdes como:

Contexto social, movimentos sociais, classes,
estratos, camadas, conflito social sdo usadas no
dia-a-dia das pessoas e profusamente veiculadas
pelos meios de comunicagdo de massa. Nos
discursos politicos, referéncias as “classes
dominantes”, as “pressdes sociais” emergem como
se fossem de dominio publico, como se todos,
politicos e eleitores, soubessem exatamente o que
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elas designam (COSTA, 1997, p.09, grifos do
autor).

Assim, o cuidado que devemos ter ao trabalhar com metodologias
centradas em conceitos é o de desenvolver praticas pedagégicas que
estimulem a imersdo em campos tedricos que apresentam uma
compreensdo académica de assuntos sobre os quais, geralmente, 0s
estudantes tém alguma experiéncia e opinido. Tao importante como nao
confundir esses conceitos com o sentido dos mesmos termos ho senso
comum, é articular possibilidades de contextualizacdo (relacionar o
abstrato e o concreto) e de dialogo entre estes diferentes discursos™
(SANTOS, 1989).

A segunda possibilidade de ensino de Sociologia, identificada nas
OCNSs, é por meio de temas. Assim como 0 uso de conceitos, os temas
precisam ser trabalhados a partir de um embasamento teérico que
proporcione o desenvolvimento de aulas que ultrapassem as discussfes
sustentadas em opinides pessoais. Todavia, essa metodologia pode
permitir aos estudantes um envolvimento maior com a especificidade da
disciplina, ja que a contextualizacdo das teorias e conceitos ocorre
mediante a investigagcdo de assuntos que geralmente fazem parte do
cotidiano dos alunos e/ou da agenda politica, econémica e cultural.

A escolha dos temas a serem trabalhados pode ocorrer por meio
de sugestbes dos estudantes, dos professores elou da escola,
principalmente quando se desenvolve algum projeto pedagogico
interdisciplinar. No entanto, essa metodologia requer, em alguns casos,
gue o professor aprofunde os seus conhecimentos sobre os temas
escolhidos, sendo também necessério estabelecer critérios para
selecionar 0s grupos e auxiliar na organizacdo das pesquisas e das
apresentacdes. A nossa experiéncia com o uso de temas demonstrou
gue a relagdo dos estudantes com a disciplina geralmente se aprofunda
nesse caso, principalmente na abordagem de temas polémicos que, de
alguma forma, mobilizam a sociedade. Estes, geralmente, sdo tratados
de forma parcial nos meios de comunicacdo e o trabalho desenvolvido
na disciplina pode contribuir para uma compreensdao mais ampla e
fundamentada de assuntos como, por exemplo, as politicas publicas de
enfrentamento da desigualdade.

2 Nao se trata de desvalorizar o senso comum: “o senso comum sé podera
desenvolver em pleno a sua positividade no interior de uma configuragéo
cognitiva em que tanto ele como a ciéncia moderna se superem a Si mesmos
para dar lugar a uma outra forma de conhecimento” (SANTOS, 1989, p.41).
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Por fim, apresentamos as nossas observa¢fes sobre o0 ensino da
Sociologia por meio das teorias. Ao trabalhar com teorias é fundamental
gue os estudantes entendam que estas sao construcbes tedricas
explicativas, ou interpretativas, sobre a experiéncia social humana e a
constituicio deste campo como um objeto de estudo. E importante
adotar uma linguagem apropriada ao Ensino Médio, o que nem sempre
se resolve facilmente, e situar historicamente cada autor e os motivos
gue o0s impulsionaram a desenvolver suas interpretacdes sobre a
sociedade. Na nossa experiéncia, as teorias classicas da Sociologia
geralmente se constituem no conteddo mais complexo a ser
desenvolvido, ou seja, naquele que os estudantes demonstram maior
dificuldade de entendimento. Dessa forma, tais conteldos apresentam
0os maiores desafios metodoldgicos, ja que é necessario encontrar
alternativas para tornar as teorias classicas, por exemplo, mais
acessiveis aos estudantes. Essas alternativas variam de acordo com as
caracteristicas da escola, da turma, dos estudantes. No entanto, €
preciso que, a partir dessas especificidades, o professor desenvolva
mediagcdes que permitam a recontextualizagdo do conhecimento
cientifico no &mbito da escola.

Para se tornarem conhecimentos escolares, os
conhecimentos de referéncia sofrem uma
descontextualizagdo e, a seguir, um processo de
recontextualizacdo. A atividade escolar, portanto,
supfe uma certa ruptura com as atividades préprias
dos campos de referéncia (MOREIRA; CANDAU,
2007, p.3).

Situar cada teoria classica no contexto no qual foi desenvolvida
pode ajudar no seu entendimento. Quem foram os seus idealizadores,
como e onde viveram, quem os influenciou, sédo abordagens que ajudam
na construcdo da aprendizagem sobre estas teorias. Portanto, compor o
cenario no qual as teorias sociolégicas foram pensadas € um meio de
tornar mais clara a relagdo do conhecimento da disciplina com os
dilemas da histéria humana, ndo sé no contexto de origem destas
teorias, mas na interpretacdo das continuidades e rupturas deste legado
gue caracterizam o0s debates académicos e sociais no mundo
contemporéneo.

As teorias classicas e as suas repercussdes no desenvolvimento
posterior da Sociologia sdo um contetdo essencial, pois permitem ao
estudante conhecer a trajetéria histérica do pensamento sociolégico e a
origem e o desenvolvimento de alguns dos principais conceitos da area,
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0s quais ainda sdo indispensaveis para uma andlise académica e uma
compreensdo mais critica das relages sociais. Isso € importante para o
desenvolvimento do que Charles Wright Mills chamou de imaginacéo
sociolégica, que é a capacidade do estudante “passar de uma
perspectiva para outra, e, nesse processo, consolidar uma viséo
adequada de uma sociedade total e de seus componentes” (MILLS,
2009, p.41). Embora o objetivo da formacédo escolar ndo seja formar um
sociologo, o cultivo desse tipo de imaginacdo pode aperfeicoar o
entendimento das organiza¢des sociais e das diferentes concepcdes de
investigacao social, ao produzir uma compreensdo mais ampla, contudo,
ao mesmo tempo imbricada com as experiéncias e observactes
pessoais.

A nossa experiéncia com a Sociologia no Ensino Médio aponta
para a priorizagdo de uma metodologia de ensino que articule conceitos,
temas e teorias. Essas metodologias podem ser utilizadas de forma
complementar, diversificando a abordagem do conhecimento das
Ciéncias Sociais no ambiente da escola. O proprio professor, ao
elaborar o seu programa, e no decorrer da sua experiéncia pedagdgica,
pode encontrar a melhor articulacdo entre os conteudos e os
pressupostos metodolégicos mais viaveis para desenvolver cada um
deles.

Contudo, consideramos que essa articulagdo precisa ser
continuamente repensada de acordo com desafios enfrentados pelo
professor nos diferentes espacos-tempos da sua atividade. Qualquer
gue seja a possibilidade de ensino adotada é preciso que ela possibilite
ao estudante estabelecer a relacdo entre a sua realidade e os
conhecimentos sociolégicos (LIBANEO, 2010). Nesse sentido, o
trabalho do professor deve ser orientado para a mobilizacdo do
estudante em relacdo ao saber escolar, pois sé estabelecendo uma
relagdo de sentido com estes conhecimentos é que o estudante podera
deles apropriar-se. E claro, que as diferencas entre os alunos interferem
na forma como cada um se relaciona com a escola e 0s seus saberes,
contudo, o trabalho pedagdégico ndo serd eficaz se ndo se estruturar na
condicdo de que estes conhecimentos precisam fazer sentido para os
estudantes (CHARLOT, 2001).

3.Técnicas ou préticas de ensino

No cotidiano da pratica pedagogica, apos estruturar as
metodologias de ensino, bem como repenséa-las e reestrutura-las
sempre que necessario, € preciso pensar na forma de coloca-las em
pratica. A escolha das técnicas de ensino ou praticas de ensino (OCN,
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2006) esta diretamente relacionada a metodologia de ensino escolhida,
aos objetivos tracados e ao perfil do estudante e do curso. Técnicas
como aula expositiva dialogada, seminario, analise de texto, estudo
dirigido e pesquisa sdo algumas das alternativas que consideramos
produtivas no ensino da Sociologia.

Na conducdo da aula expositiva dialogada é necessario que o
professor procure equilibrar o estimulo a participacdo dos estudantes,
com o objetivo de aprendizagem daquele momento, ou seja, para que o
dialogo nao se restrinja ao ambito do senso comum € preciso manter o
foco no conhecimento a ser abordado. Para isso, tdo importante quanto
provocar a intervencgdo dos alunos é conduzir a aula no sentido de uma
apropriagdo de algum saber especifico. Tal forma de conducédo da aula
se destaca, principalmente, na introducdo aos conteldos de uma
determinada unidade. Contudo, pelo processo dinamico que pode
produzir entre as partes envolvidas no processo educacional, € uma
técnica que pode ser preponderante na conducdo de uma disciplina
escolar.

Os seminarios podem proporcionar aos estudantes o
desenvolvimento de pesquisas e de procedimentos para a apresentagéo
destas. A pesquisa pode contribuir para que os estudantes construam o
seu conhecimento de forma mais autdbnoma e significativa.
Comportamento facil de ser percebido durante as apresentacbes em
sala de aula, quando verificamos nos estudantes uma apropriacdo maior
do conhecimento produzido. No caso das apresentacdes, destaca-se a
necessidade de preparacdo e de aperfeicoamento de determinadas
habilidades. O trabalho do professor nessa técnica envolve, portanto, a
organizacdo de toda a sistematica: selecionar os grupos, distribuir as
tarefas, dar o suporte para o desenvolvimento das mesmas e orientar a
procura pelo material a ser estudado e a preparacdo da apresentacao.
Um dos fatores que facilita e, até mesmo, motiva os estudantes é o fato
de que geralmente estes dominam as Tecnologias de Informacédo e
Comunicacdo. Entretanto, mesmo quando estas ndo estdo disponiveis
na escola, € possivel junto com os alunos criar alternativas que tornem a
apresentagdo mais atrativa. De tal forma, destaca-se a possibilidade de
estimulo ao protagonismo dos alunos — tanto na busca de conhecimento
como na apresentacdo dos resultados dos seus esforcos — e ao trabalho
coletivo.

A andlise de texto € uma técnica que pode ser associada a aula
expositivo-dialogada. Por meio dela, podemos incentivar o habito de
leitura e o desenvolvimento da andlise, da sintese e da critica. Tal
técnica é indispensavel na assimilagdo dos conteddos da Sociologia.
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Assim como no semindrio, a andlise de texto tem o professor como
orientador dos estudos desenvolvidos pelo estudante. No entanto, o
professor pode estimular o esforco individual e coletivo dos estudantes
para resolver as dificuldades que costumam encontrar. A interpretacédo
dos textos € um problema comum no ensino de Sociologia, ainda mais
naqueles que utilizam uma linguagem muito especifica. Nao obstante,
mais do que uma dificuldade — que pode, é claro, desestimular os
alunos — esse fato deve ser considerado um desafio a ser superado.
Nesse sentido, o docente pode mais orientar do que resolver,
contudo, nunca deixando de atuar como um mediador entre o saber e os
estudantes. Embora as atividades de aprendizagem possam envolver
alegria e satisfagdo, estas ndo ocorrem sem esforgo e dedicagdo. No
entanto, a alegria que esta implicada na aprendizagem e no acesso ao
patrimdnio cultural da humanidade é diferente de outras satisfacdes —
mais imediatas — que a vida contemporanea nos oferece. A escola nao
tem como competir com estes diferentes estimulos, contudo, pode
oferecer uma experiéncia mais sublime no contato com o acumulo de
conhecimentos produzidos pelo ser humano. Porém, para isso, é
preciso considerar o esforco que tal tarefa exige e a satisfacdo
especifica envolvida no aprender, a satisfacdo cultural®, a qual é
fundamental para a eficacia da funcéo da escola (SNYDERS, 1988).

A pesquisa € outro elemento que pode estar presente no
cotidiano do ensino de Sociologia, como possibilidade de tornar a
aprendizagem mais significativa e motivar o envolvimento dos
estudantes com a construgdo do conhecimento. “Um dos instrumentos
essenciais da criacdo € a pesquisa. Nisto estd o seu valor também
educativo, para além da descoberta cientifica” (DEMO, 1992, p. 18).
Podemos utilizar a pesquisa apés as abordagens conceituais, tematicas
ou tedricas, com a finalidade de associar a teoria a pratica, procurando,
assim, apurar a compreensao dos estudantes sobre o que foi estudado.
Além disso, também pode ser usada como um recurso para introduzir o
estudante no conteldo que sera desenvolvido. Em qualquer um dos
casos € importante subsidiar os alunos tanto justificando o uso do
recurso como orientando o processo de investigagdo. Por exemplo, em
nossa proposta de ensino, ao trabalharmos o tema “Cultura” propomos
aos nossos alunos — apdés a aula expositiva dialogada, na qual

13 [...] encontrar alegria na escola no que ela oferece de particular, de

insubstituivel e um tipo de alegria que a escola € a Unica ou pelo menos a mais
bem situada para propor: que seria uma escola que tivesse realmente a audacia
de apostar tudo na satisfacdo da cultura elaborada, das exigéncias culturais
mais elevadas, de uma extrema ambicéo cultural? (SNYDERS, 1988, p.13).
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desenvolvemos teoricamente o assunto — que eles realizem uma
entrevista com alguém de uma geragéo anterior a sua.

Nessa entrevista, eles procuram coletar informacdes sobre
aspectos que indiqguem mudancas de habitos e valores relacionados a
educacéo familiar, @ educacao escolar e aos relacionamentos pessoais,
0S quais auxiliam na compreensdo sobre o processo de dindmica
cultural. Apés a etapa das entrevistas, os alunos socializam com seus
colegas as informac®es coletadas e debatem as mudancas nos padrdes
de comportamento, inclusive as diferencas que existem entre os dados.
Nesse caso, os alunos utilizam um instrumento previamente elaborado.
Outro momento em que fazemos uso da pesquisa é na unidade sobre
“‘Movimentos Sociais”. Sugerimos aos estudantes, apdés uma aula
introdutdria, que eles entrevistem pessoas que facam parte de alguma
entidade que represente um movimento social, tais como: sindicatos,
associacbes de moradores, grémios estudantis, organiza¢gbes néo
governamentais, etc. Os proprios grupos escolhem a entidade, de
acordo com os temas que mais lhes interessam, e elaboram um
instrumento de pesquisa. Na entrevista, os estudantes buscam saber os
objetivos do movimento social, ou do segmento, como se organizam,
como divulgam suas causas para a sociedade civil e 0s mecanismos
gue utilizam para pressionar o Estado para atender as suas demandas.
Por fim, o resultado destas entrevistas € apresentado para a turma.
Estas duas experiéncias apresentadas aqui sdo bons exemplos de
como podemos associar a aula expositiva dialogada com a pesquisa.
Percebemos, nessas vivéncias pedagoégicas, uma apropriacdo mais
significativa dos conhecimentos e uma maior participagdo dos alunos
nas discussdes em aula. Além disso, tais metodologias permitem uma
maior integracdo entre as experiéncias escolares dos estudantes e a
familia e os grupos organizados da comunidade e da sociedade.

As técnicas, aqui apresentadas, podem contar com recursos
didaticos, como filmes, mausicas, imagens, charges, fotografias,
reportagens. No entanto, tudo requer planejamento. Por isso, a
importdncia de um programa previamente construido com objetivos,
contelidos, recursos e avaliagBes claramente expostos, que orientem o
processo de ensino-aprendizagem e permitam avaliar a pratica docente.
Contudo, o professor deve estar atento as necessidades e aos limites
que surgem durante o trabalho, como também discutir e acolher as
sugestdes dos estudantes quando sao exequiveis e produtivas do ponto
de vista educacional.
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Consideracdes finais

O momento vivido atualmente pelos professores de Sociologia &
importante para discutir os rumos desta disciplina no Ensino Médio. A
precariedade da oferta de referenciais para ensinar € um dos problemas
apontados pelos professores e resulta, entre outras coisas, da
descontinuidade do ensino da Sociologia na Educacdo Basica. Contudo,
a obrigatoriedade do ensino de Sociologia revigorou o debate,
estimulando pesquisas sobre o tema e a publicacdo de livros
direcionados ao Ensino Médio. Assim, além dos contetdos, é
imprescindivel aprofundar a discussdo sobre as possibilidades
metodoldgicas para pratica pedagégica da Sociologia na Educacgéo
Basica.

Nesse sentido, os OCNs, documento oficial desenvolvido por
profissionais da area das Ciéncias Sociais, sendo muitos deles
pesquisadores que tém a Sociologia como disciplina da Educacgéo
Basica e as Licenciaturas em Ciéncias Sociais como objeto de estudo,
constituem-se em um referencial importante. No entanto, entendemos
gque as alternativas desenvolvidas pelos docentes no cotidiano da sala
de aula também podem se constituir em referéncias importantes nestas
discussoes.

O conhecimento sociolégico deve ir além da definicdo e da
classificacdo. Além disso, deve permitir ao estudante fazer correlacbes
entre os saberes da disciplina e a experiéncia social. Para isso, é
necessario que o professor considere as trajetdrias dos seus alunos e
estimule a participacdo ativa destes, pois, do contrario, as aulas podem
resultar em uma mera soma de conteldos e na repeticdo mecanica dos
mesmos por parte dos estudantes, sem que haja a devida apropriagéo e
a consequente reflexdo que se pretende com a oferta da disciplina na
escola.
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Consideracdes iniciais

Apresentamos, em forma de artigo, uma pesquisa de cunho
bibliografico, na qual pretendemos estabelecer uma relagdo sintética
entre a metodologia de teatro intitulada Jogos Teatrais, criada por Viola
Spolin, e as ideias pedagogicas de Makarenko, Paulo Freire e Vigotski,
gue enfocam a pratica social na educacgdo. A principio, apresentamos
brevemente a concepc¢éo pedagdgica de cada um dos pensadores, com
a finalidade de situa-los no contexto social e histérico de sua época. A
seguir, destacamos a importancia do desenvolvimento do trabalho
coletivo no ambiente escolar e defendemos a ideia da forte contribuigéo
da linguagem teatral e, mais especificamente, da metodologia dos Jogos
Teatrais no desenvolvimento dos aspectos coletivos da cultura escolar e
na sociedade.

Andrade e Palavox (2006) apontam que Anton Simionovich
Makarenko (Fig.1) foi um importante pedagogo soviético no inicio do
século XIX. A partir de 1917, Makarenko elaborou um novo sistema
educacional, que até entdo era separatista e elitista, com
fundamentacdo no bem coletivo, atingindo ndo somente educandos,
como também a todos os soviéticos. Para ele a educacao das pessoas
nao podia se configurar em um ato isolado da realidade, entédo percebeu
a importancia de adquirir 0 conhecimento sobre as circunstancias
globais que interferiam na vida de cada estudante.

Esse estudioso ficou incumbido de administrar a colénia Maxima
Gorki (Fig.2) e a comuna Dizerjinski. O objetivo da colénia e da comuna
era a educacédo e a formacao de jovens e criangcas abandonadas de
guerra que se tornaram delinquentes. Makarenko concebeu uma ideia
de escola baseada na vida comunitaria, na autogestéo, no trabalho e na
disciplina, conceitos educacionais que contribuiram para a recuperagao
de jovens infratores. O novo sistema educacional possibilitou a criagéo
de uma sociedade guiada por ideias socialistas contrarias as
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desigualdades sociais e que priorizavam o bem comum. Makarenko
transformou a colénia em uma

[.] fonte de renda autogestionaria com
investimentos diversificados, inclusive no setor da
pecuaria. A colbénia Goérki passou a ser uma
instituicdo préspera, contrapondo essa condicdo a
realidade dos outros estabelecimentos de ensino
que funcionavam, geralmente, a beira da faléncia,
pela falta de iniciativas criadoras (CAPRILES, 1989,
p.102).

Essas iniciativas proporcionaram aos estudantes o acesso a
cultura. Eram organizadas festas, idas a teatros em cidades préximas,
assim como excursdes para que conhecessem outras regides e seus
costumes. Conforme afirmou Makarenko, a educacdo de habitos
culturais “é eficaz quando é organizada conscientemente, com um
plano, com um método adequado e com controle” (1981, p.78).

Os alunos aprendiam diversas atividades culturais organizadas de
forma a atrair pessoas que moravam préximas a colénia Goérki. “Foram
criados diversos circulos artisticos e esportivos, um grupo de teatro
amador com excelentes intérpretes e até uma banda de musica muito
boa, 0 que atraia as pessoas de todas as regides vizinhas” (CAPRILES,
1989, p.102). Para Makarenko, o que importava eram 0s interesses da
comunidade, priorizando a formacéo e expresséao infantil, como o direito
de opinar e discutir suas necessidades no universo escolar. Também se
interessava pelo problema da disciplina, que segundo ele:

[...] nAo deveria se esgotar em uma ordem externa,
ou em regras de repressdo. A disciplina soviética
deve ser o resultado de um trabalho educacional;
uma disciplina de luta voltada para a superacao das
dificuldades impostas pelos objetivos do coletivo. A
base da disciplina deve ser a exigéncia da
participacdo de todos nos interesses gerais do
coletivo (CAPRILES, 1989, p.177).

Capriles (1989) aponta que Makarenko afirmava, continuamente,
a necessidade de o educador exercer um papel fundamental na
educacdo para que a totalidade do processo educativo ocorresse. O
pedagogo, para Makarenko, deveria dominar a técnica do trabalho
educativo, ser um bom organizador e se sentir constantemente como o
membro responsavel do coletivo.
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Figura 1 - Anton Semyonovich Makarenko
Fonte: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Anton_Makarenko>.
Acesso em: 26 ago. 2013.

Figura 2 - Coldnia Gorki
Fonte: <http://sarapink.wordpress.com/2010/05/28/teoria-de-la-colectividad/>.
Acesso em: 26 ago. 2013.

Conforme Rego (1994), Lev Semenovich Vigotski (Fig. 3 e 4)
iniciou sua carreira apés a Revolugdo Russa de 1917. Seu caminho é
marcado pelo transito em diversos assuntos académicos, dentre eles a
literatura, a linguistica, a antropologia, a cultura, as artes, a psicologia, a
filosofia, as ciéncias sociais e a medicina. Estudou problemas de
criangas com defeitos congénitos, como cegueira e retardo mental
severo. Buscou, em seus estudos, alternativas que ajudassem no
desenvolvimento dessas criangas, a0 mesmo tempo em que tratava da
reabilitagdo destas. Além disso, tinha como objetivo compreender os
processos mentais humanos, 0s quais tornariam o centro de seu projeto
de pesquisa. “Seguindo as premissas do método dialético, procurou
identificar as mudancas qualitativas do comportamento que ocorrem ao
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longo do desenvolvimento humano e sua relagdo com o contexto social”
(p.25).

Para Vigotski (2009), a complexidade da estrutura humana se
origina do processo de desenvolvimento que esta intensamente
arraigado na relacdo da histéria individual e social do individuo.
Dedicou-se ao estudo das funcBes psicologicas superiores, que S&ao:
capacidade de planejamento, memoria voluntaria, imaginacao, entre
outras. Uma das principais ideias defendidas por Vigotski é a relacdo do
individuo com a sociedade. De acordo com Rego, Vigotski afirma que:

[...] as caracteristicas tipicamente humanas nao
estdo presentes desde o nascimento do individuo,
nem sdo mero resultado das pressfes do meio
externo. Elas resultam da interacdo dialética do
homem e seu meio sécio-cultural. Ao mesmo tempo
em que o ser humano transforma o seu meio para
atender suas necessidades basicas, transforma-se
a si mesmo (1994, p.41).

A teoria de Vygotsky pressupde que o individuo se constitui de
forma histérica e cultural por meio das interacfes que estabelece em
sociedade, nas suas diversas manifesta¢des culturais. Vygotsky (1982)
entende que os atos do individuo se tornam culturais e histéricos a partir
do conhecimento adquirido nas interacbes com as outras pessoas e
com os artefatos culturais, que se estabelecem durante a sua vida. No
processo de desenvolvimento histérico, o

[...] homem social modifica os modos e
procedimentos de sua conduta, transforma suas
inclinagdes naturais e funcionais, elabora e cria
novas formas de comportamento especificamente
culturais (VYGOTSKY, 1983, p.33).

O autor afirma que a bagagem bioldgica herdada é adaptada as
condigbes de vida individuais em determinada cultura. “O meio [...] leva
implicito em si, em sua organizagéo, as condigées que conformam toda
a nossa experiéncia’ (VYGOTSKY, 1982, p.156).

O ser humano se desenvolve a partir de elementos de mediacéo
criados pela necessidade de relagdes entre os homens. A linguagem é
um elemento de mediacdo constituida de signos que permite o
aprimoramento da interacao social e da comunicacao entre os sujeitos,
ao mesmo tempo em que funciona como instrumento para o
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desenvolvimento mental desses individuos. E por meio da observacéo,
imitacdo e reproducdo do comportamento dos outros que a
aprendizagem social acontece (VYGOTSKY, 2009).

Figura 3 - Lev Semyonovich Vygotsky
Fonte: <http://en.wikipedia.org/wiki/Lev_Vygotsky>.
Acesso em: 26 ago. 2013.

Figura 4 - Vygotsky e alunos
Fonte: <https://www.marxists.org/archive/vygotsky/images/index.htm>.
Acesso em: 26 ago. 2013.

Gadotti (1989) descreve Paulo Freire (Fig. 5 e 6) como um dos
maiores e mais significativos educadores do século XX. Freire sintetiza
a figura de um educador humanista e militante. Suas ideias se
difundiram por toda a América Latina, Africa e paises altamente
desenvolvidos, encontrando resisténcia junto as classes dominantes do
Brasil. Na década de 60, no Brasil, com o golpe militar, Freire ficou
preso por 70 dias e, apds, optou pelo exilio no Chile, onde escreveu o
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livro “Pedagogia do Oprimido”, identificando os mecanismos opressivos
da educacéo capitalista. O escritor retornou definitivamente ao Brasil em
1980.

Freire se preocupou com a questdo escolar dos adultos oriundos
das camadas populares e criticou o sistema educacional brasileiro, que
contribuia para a manutencdo da sociedade opressiva. Criou uma
pedagogia que instituiu educador e educando como sujeitos do
processo de construcdo do conhecimento, mediatizados pelo mundo,
gue colaboram com a transformacgdo social e construcdo de uma
sociedade justa, democratica e igualitaria. Uma das categorias centrais
de estudo na obra de Paulo Freire é o didlogo.

Gadotti (1989), baseando-se nas ideias de Freire, afirma que:

[...] o didlogo faz parte da prépria natureza humana.
Os seres humanos se constroem em diélogo, pois
sdo essencialmente comunicativos. Nao hé
progresso humano sem didlogo. Para [Freire], o
momento do didlogo € o momento em que o0s
homens se encontram para transformar a realidade

e progredir (p.46).

Entdo, para Freire, é a partir do didlogo que os sujeitos poderao
argumentar sobre suas ideias em condi¢cfes iguais para a construgédo
dialégica do mundo.

Figura 5 — Paulo Freire
Fonte: <http://www.paulofreire.org/paulo-freire-um-ano-como-patrono-da-
educacao-brasileira>.
Acesso em: 26 ago. 2013.
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Figura 6 - Paulo Freire no Seminario Nacional de
Alfabetizacédo, em Sdo Tomé e Principe (1976)
Fonte: <http://redeglobo.globo.com/acao/noticia/2012/12/alfasol-faz-parceria-de-
10-anos-com-governo-sao-tomense.htmi>.
Acesso em: 26 ago. 2013.

Os trés estudiosos da educagdo tém aspectos em comum.
“Embora Vygotsky e Freire tenham vivido em tempos e hemisférios
diferentes, a abordagem de ambos enfatiza aspectos fundamentais,
relativos a mudangas sociais e educacionais que se interpenetram”
(GADOTTI, 1989, p.115). Esta afirmac¢éo também pode ser extendida a
Makarenko, pois através de suas ideias,

[...] a escola passa a ser uma coletividade total e
Unica, na qual tém que estar organizados todos os
processos educativos, e cada membro dessa
coletividade deve sentir forgosamente sua
dependéncia com relacdo a ele (CAPRILES, 1989,
p.31).

Andrade e Palavox (2006) observam algumas associacbes e
semelhancas entre as teorias de Vigotski e Makarenko, como: a
valorizacdo da familia no processo educacional; o privilégio a interacao
social e a coletividade; o exercicio do processo educacional e sua
consequente aprendizagem; e o desenvolvimento através da educacéo
da consciéncia, da personalidade e dos valores morais.

Vigotski e Makarenko foram influenciados pelo contexto da
Revolugdo Russa e por Paulo Freire, apesar de ter vivido em uma época
diferente, também compartilhava das ideias destes pensadores.

Os Jogos Teatrais e a promoc¢ao da autonomia no coletivo
Vivemos, atualmente, em um mundo que valoriza 0 consumismo,
promove a competicdo e, consequentemente, produz seres
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individualistas sem preocupacé@o com o beneficio coletivo. A sociedade
cresce e as modificagbes que ocorrem no mundo estdo cada vez mais
velozes.

Segundo Ferreira (2007), com a modernidade, pretendeu-se

[...] chegar ao progresso e ao bem estar da
sociedade, porém constata-se outra realidade: a
violéncia, a miséria, o desemprego, a destrui¢cdo do
meio ambiente, entre outros fatos. Essas situacdes
se refletem na sociedade, afetando também a
comunidade escolar. Alunos desinteressados, pais
gue ndo sabem lidar com as novas situacdes
cotidianas e por fim, professores que também estédo
desestimulados diante das rapidas transformacfes
ocorridas na sociedade e na escola.

Nessa perspectiva, a educagdo adquire um compromisso
fundamental na formacéo de cidaddos solidarios, que possam mudar a
realidade social e tornar o mundo mais fraterno, feliz e igualitario. O
homem se constréi necessariamente

[...] na relagdo com outros homens e € no ambito
destas relagBes que ele apreende o mundo
concreto no qual esta inserido, ou seja, a
aprendizagem sO pode se efetivar no interior de
processos grupais através das relagdes sociais que
neles se estabelecem. E, se é fundamentalmente
através da aprendizagem que o0 homem se
humaniza, podemos afirmar que ndo ha homem,
nem individualidade plenamente desenvolvida sem
a apropriacdo do conhecimento, ou seja, sem
educacdo. Desta forma, a educagdo enquanto um
processo ao mesmo tempo social e individual,
genérico e singular, &€ uma das condicdes
fundamentais para que o homem se constitua de
fato como ser humano, humanizado e humanizador
(MEIRA, 1998, p.68-69).

Prosseguindo na linha de pensamento humanistica apontada por
Meira (1998), situamos Neva Leona Boyd (fig.7) como importante
educadora pertencente a perspectiva pedagégica baseada no
desenvolvimento social. No artigo “Neva Leona Boyd e Viola Spolin (fig.
8), Jogos Teatrais e seus paradigmas”, Camargo aponta as duas

educadoras como promotoras das atividades sociais na educacédo e
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afirma que “o sentido do jogo que Boyd busca para a sua atividade
repousa principalmente em procedimentos coletivos, com um sentido
humanista, cultural, em que ha uma construgdo do conhecimento”
(2002, p.3). A partir disso, podemos perceber a contribuicdo das
educadoras no processo pedagégico social, que tem por objetivo a
construcdo coletiva da cidadania na busca de uma sociedade
democrética.

Neva Leona Boyd (1876-1963), educadora de Chicago, com o
propésito de integrar socialmente imigrantes nos EUA, ensinou
educadores e assistentes sociais a utilizar jogos recreativos para este
fim. Viola Spolin, autora e diretora de teatro (1906-1994), estudou com
Boyd nos anos de 1924 a 1927. Ainda nesse contexto, Boyd entende
que

[...] os jogos [...] podem ser individuais ou coletivos.
Entretanto, o sentido do jogo que [ela] busca para a
sua atividade repousa principalmente em
procedimentos  coletivos, com um sentido
humanista, cultural, em que ha uma construg¢éo de
conhecimento (CAMARGO, 2002 p.284).

Para Boyd, o trabalho em grupo desenvolve potencialidades, que
possibilitam aos sujeitos com mais dificuldades na aprendizagem a
serem estimulados na realiza¢do de coisas que a situa¢cdo do momento
exige (CAMARGO, 2002).

Neva Leona Boyd
Fonte: <http://www.chicagotribune.com/entertainment/theater/theaterloop/ct-ae-
0916-jones-20120914-002,0,4776883.photo>.
Acesso em: 26 ago. 2013.

Sociologia na Educacdo: debates contemporaneos e emergentes... | 121



Viola Spolin e alunos
Fonte: <http://xroads.virginia.edu/~ug02/reno/spolin.html>.
Acesso em: 26 ago. 2013.

Pode-se relacionar a ideia de Boyd com o pensamento de
Vygotsky. Para esse autor, o desenvolvimento da crianca é um processo
em aberto. Vygotsky (1998) utiliza uma metafora para explica-lo: a de
Zona de Desenvolvimento Proximal ou Potencial (ZDP). O pensador a
define como uma é&rea mental em que estdo localizados os
conhecimentos da crianca que se encontram em processo de
maturagao, em “broto”, isto é, ainda ndo foram dominados, necessitando
da ajuda de outras pessoas, que os dominem para viabilizar sua
utilizacao.

Para o autor, os conhecimentos j& dominados pela crianga e as
funcdes j& amadurecidas se encontram no que chamou de nivel de
desenvolvimento real. Segundo Vygotsky (2009), a boa aprendizagem é
aguela que antecede o desenvolvimento, e a atuacéo do professor deve
ser dirigida a ZDP, para que os conhecimentos, ali localizados, possam
se desenvolver. E desse modo que, na escolarizagio, a aprendizagem
pode promover o desenvolvimento cognitivo do aluno, com a ajuda do
professor e dos colegas mais experientes, exercitando o dominio de sua
conduta.

Em 1938, Spolin trabalhou na supervisdo de teatro, em um
projeto integrado a politica de Roosevelt, a qual pretendia, por meio de
aulas de arte e artesanato para trabalhadores, combater a recessao
econdmica norte-americana e seus efeitos. Spolin, pretendendo
ultrapassar as barreiras étnicas e culturais do grupo atendido pelo
projeto, criou um método de aprendizado teatral que fosse entendido por
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todos (KOUDELA, 1998).

Viola Spolin desenvolveu diversos jogos diferentes dos
aprendidos com Neva Boyd, nos quais incluia as ideias sugeridas pela
plateia. Spolin e Boyd criaram métodos de ensino baseados nos
problemas sociais que enfrentaram ao se depararem com imigrantes
gue necessitavam ser incluidos na sociedade. As educadoras, desta
forma, criaram e aprenderam métodos de ensino inclusivo, a partir das
dificuldades encontradas com os grupos de imigrantes atendidos nas
atividades culturais.

Assim, podemos refletir sobre o processo de ensino como uma
estratégia social, quando Freire assinala que

[...] ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi
aprendendo socialmente que, historicamente,
mulheres e homens descobriram que era possivel
ensinar. Foi assim, socialmente aprendendo, que ao
longo dos tempos mulheres e homens perceberam
que era possivel — depois, preciso — trabalhar
maneiras, caminhos, métodos de ensinar (2008,
p.24).

Os Jogos Teatrais auxiliam a educacédo formal e informal. S&o
utiizados no Ensino Fundamental e Médio, assim como com
estudantes, profissionais de teatro e trabalhadores. Os Jogos Teatrais
tém contribuido em programas de reabilitacdo de criancas e jovens
delinquentes, em projetos com superdotados (SPOLIN, 2008). Verifica-
se a notavel contribuicdo pedagdgica e social dos Jogos Teatrais, que
na sua origem tém um carater inclusivo de preocupacdo social. As
relacdes

[...] do individuo com o mundo s&o de experiéncias
objetivas e subjetivas, ocorrendo que essas
experiéncias podem ser redimensionadas pela
gualidade das provocacgOes feitas pelas praticas
escolares. Acredito nos movimentos feitos pelos
professores no sentido de requalificar as
experiéncias do individuo, em busca da constru¢ao
do sujeito coletivo, assumindo uma postura frente a
construcdo de um conhecimento comprometida com
a humanizacéo do homem e a transformacéo social
(SILVEIRA, 2007, p.43).
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Segundo Spolin (2008), as criancas tém poucas chances de
intervir na realidade e necessitam de adultos que propiciem o exercicio
da expressao objetiva e subjetiva. Por outro lado, os adultos controlam
0 mundo da crianca e, constantemente, dizem-lhes o que fazer e
guando fazer, disponibilizando poucas oportunidades para agir ou
aceitar responsabilidades comunitarias.

Diante disso, nas palavras de Koudela (1998),

[...] o conteldo da improvisagdo surge sempre do
grupo. No Jogo, o grupo lida, portanto, com a
realidade préoxima. O conteddo manifesto é
trabalhado na realidade do palco, sendo objetivado
pela necessidade de comunicagéo com a plateia (p.
64-65).

O Jogo Teatral apresenta trés esséncias: o Foco — problema de
natureza cénica a ser experimentado pelos jogadores, que se manifesta
no ato de jogar propriamente dito; a Instru¢do — um auxilio dado pelo
orientador (professor) para os jogadores (alunos), com a finalidade de
manté-los no foco do jogo; e a Avaliagdo de todo o processo do jogo,
por todos, incluindo a plateia. O professor de Teatro, no momento da
avaliacdo, leva a crianca a falar sobre o que foi feito no jogo,
promovendo um processo de reflexdo. A elaboragdo mental da crianga
nesse processo é realizada, entdo, em colaboracdo com esse adulto e
com seus colegas.

A reflexdo, no momento da avaliacdo, propiciada pelas
apreciacbes feitas pelos colegas jogadores e colegas da plateia sédo
exemplos da influéncia dos processos colaborativos para a
aprendizagem. Através da oficina de Jogos Teatrais, os alunos tém
oportunidade de exercitar sua liberdade, sua responsabilidade e o
respeito pelo outro na sala de aula. Segundo Spolin (2008): “todos
devem ter a responsabilidade pela sua parte no todo. Todos trabalham
juntos para o evento como um todo” (p.45).

Nesse sentido, Freire (2001) propde que a tarefa libertadora seja
a tarefa primordial do educador e da educadora. O professor deve
proporcionar ao aluno possibilidades para que se tornem donos de sua
propria histéria e ndo reproduzir nos educandos somente 0s objetivos,
as aspiracfes e 0s sonhos do educador. Compactuando com Freire no
gue concerne a importancia da autonomia discente, Spolin (2008) revela
gue a passividade
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[...] € uma [consequéncia do] autoritarismo, com o
significado de desisténcia de responsabilidade
pessoal. Jogar nas oficinas deveria ser uma ajuda
para aqueles que sdo passivos para aprender a
confiar em si mesmo e nos outros, tomar decisoes,
ter iniciativas, correr riscos e procurar a liberdade

(p-37).

Ainda para o referido autor, quando o professor da liberdade
pessoal ao aluno, por meio da oficina de Jogo Teatral, o estudante
podera trazer uma colaboracdo honesta e excitante para o espaco da
sala de aula. Para experimentar seu ambiente fisico e social, o jogador
necessita sentir-se livre.

Jovens atuantes podem aceitar responsabilidades
para comunicar-se, ficar envolvidos, desenvolver
relacionamentos e cenas teatralmente validas
apenas quando lhes é dada liberdade para fazé-los
(SPOLIN, 2008, p.31).

O exercicio dos Jogos Teatrais possibilita o desenvolvimento da
autonomia no estudante. Segundo Freire (2008), “uma pedagogia da
autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da
decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas
da liberdade” (p.107). Fazendo relagdes de sentido com as afirmacdes
de Freire (2008) e Spolin (2008), encontramos em Makarenko a
preocupac¢do com as atividades coletivas de organizacdo social.

Ao proporcionar a seus alunos atividades fisicas e culturais,
Makarenko organizava a vida da colénia Gorki através de um sistema de
interligacdo coletiva das responsabilidades, de forma que os préprios
educandos se sentiam parte fundamental do todo. “Os exercicios fisicos
na Colbnia Gorki liberavam a imaginacao. Para Makarenko a expressao
corporal e o Jogo Teatral eram atividades importantissimas para os
educandos” (CAPRILES, 1989, p.196).

De acordo com Japiassu (2008), os Jogos Teatrais sao
procedimentos lddicos com regras explicitas, nos quais 0s alunos se
dividem em jogadores e observadores. Enquanto um grupo atua, o outro
observa, trocando depois de posicao, até todos participarem ora como
jogador ora como observador. O objetivo do Jogo Teatral na escola é “o
desenvolvimento cultural dos jogadores por meio do dominio,
comunicacdo que emerge da espontaneidade das interacGes entre
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sujeitos engajados na solugdo cénica de um problema de atuagado”
(JAPIASSU, 2008, p.25-26).

Segundo Baquero (1998), a teoria sécio-histérica de Vigotski se
baseia no desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores que
se originam na vida social. Os processos psicolégicos superiores sao
internalizados pelo sujeito através de praticas sociais especificas nos
contextos de ensino e aprendizagem. Para Vigotski (2000), a partir da
vida social, o sujeito se forma na interiorizacdo progressiva de
operacdes psicoloégicas e na apropriagcdo gradual de instrumentos
culturais. Na oficina de Jogos Teatrais, a ajuda do grupo é essencial
para desencadear os processos de aprendizagem. Segundo Japiassu
(2008),

[...] o processo de desenvolvimento das acbes
cooperativas encontra na moldura dos jogos com
regras o0 enquadramento adequado para que O
aluno possa perceber, sobretudo sensorialmente, o
significado da participagdo no coletivo (p.87).

Concluséo

A partir deste estudo, concluimos que os autores referidos
encontraram diferentes abordagens metodolégicas em suas filosofias
pedagogicas, coerentes com 0s processos socioculturais e histéricos de
suas épocas. Cada um dos pensadores apresentados no artigo foi
mobilizado a criar estratégias pedagoégicas para solucionar problemas
educacionais apresentados pela sociedade.

Paulo Freire, Vigotski e Makarenko se inspiraram no bem comum,
com a finalidade de tornar a sociedade mais humana e igualitaria,
buscando os aspectos democréaticos das relagdes sociais. Da mesma
forma, Spolin e Boyd se preocuparam com a melhoria da vida das
pessoas, em diferentes épocas, desenvolvendo um método pedagdgico
de trabalho com a linguagem teatral, que observasse as diferencas
culturais dos grupos que atendiam.

A metodologia dos Jogos Teatrais na educagdo se mostra
essencial para socializar os conhecimentos histéricos e culturalmente
construidos, necesséarios ao desenvolvimento do pensamento e da
expressédo artistica, dessa forma, revelam pontos em comum com 0s
pensamentos de Vigotski e Makarenko. A caracteristica marcante da
metodologia dos Jogos Teatrais, em uma concepcao democratica, é a
oportunidade que é dada aos jogadores para criem regras para 0s
jogos, assim como o momento de avaliagdo apds cada jogo, em que
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todos sdo convidados a emitir a opinido sobre o que foi feito na area
estabelecida para o jogo acontecer.

O momento de dialogo oportunizado pela avaliacdo posterior a
cada jogo é marcado pela reflexdo conjunta dos alunos jogadores e do
professor orientador, o que promove 0 exercicio da autonomia no
espaco escolar, conforme pontua Freire. Entendemos que o
conhecimento das ideias destes pensadores pode nos auxiliar, ainda
hoje, nas reflexdes sobre as nossas praticas pedagdgicas, revendo os
conceitos contemporaneos sobre educacéao.
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Notas introdutoérias

O corpo ndo é uma maquina como nos diz a
ciéncia. Nem uma culpa como nos fez crer a
religido. “O corpo é uma festa” (Eduardo Galeano).

Diferente da passagem anterior, compartilhada em uma rede
social na internet, a qual trata o corpo como sinénimo de festa, em
momentos histéricos ndo tdo remotos de nossa sociedade, o corpo
apareceu associado a discursos de higieniza¢do social e eugenizagéo
da raca. Projetos inspirados e constituidores de uma sociedade que
Michel Foucault conceituou como uma “sociedade disciplinar”.

Ainda que néo seja o objetivo central desse texto poder-se-ia
narrar inumeros discursos e praticas que circularam no “campo”’
(BOURDIEU, 2002) da Educacéo Fisica, que ela propria ajudou a
produzir, enderecados a anular os instintos mais festivos dos corpos e
legitimar no corpo social uma moral dos “corpos déceis” (FOUCAULT,
1987). Esse foi 0 caso, por exemplo, da Educacgéo Fisica do século XIX
que chegou “[...] aos foros cientificos com o seu conteiudo médico-
higiénico e com sua forma disciplinar voltada ao “corpo biolégico”
(individual) para, a partir dele, moralizar a sociedade além de “melhorar
e regenerar” araga” (SOARES, 1994, p.32).

Ao tracar uma arque-genealogia da Sociedade Moderna, Michel
Foucault assinala que emerge no final do século XVIII e se estende até
meados do século XX, um modelo de sociedade disciplinar. Nessa
sociedade, o poder ndo funciona mais apenas em sua dimensdo
repressiva, nem como uma propriedade que uns possuem e outros néo,
0 modelo atua em discursos e nas praticas, prioritariamente como
“relagbes de poder”. Nessas relagoes, as instituicdes (familia, escola,
hospital, fabricas, etc.) ocupam um lugar politico estratégico, elas
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ajudam a instituir uma sociedade que prima pela disciplina dos corpos
dos individuos modernos (FOUCAULT, 1987; 1979; 2008).

Foucault (2006, p. 229) destaca como “produz-se verdade”. E,
como “essas produgdes de verdades nao podem ser dissociadas do
poder e dos mecanismos de poder”. Assim, é possivel concluir que “nao
ha relacdo de poder sem constituicdo de um campo de saber, como
também, reciprocamente, todo saber constitui novas relacées de poder,
(MACHADO, 1979, p.XXI)".

Foram essas relacdes do poder com o saber e com a verdade
que possibilitou que emergisse na sociedade moderna estratégias de
“biopoder” e uma singular de “biopolitica” (FOUCAULT, 2008), capaz de
instituir uma “governamentalidade”, uma forma de governo em que:

[...] a populacdo aparecera como sujeito das
necessidades, de aspiragfes, mas, também, como
objeto entre as méos do governo, consciente diante
do governo, do que ela quer, e, inconsciente,
também, do que lhe possibilita fazer (FOUCAULT,
2006, p.3000).

Um pouco mais tarde, em 1990, em um texto intitulado “Post-
Scriptum sobre as Sociedades de Controle”, o filésofo francés Gilles
Deleuze, ap6s destacar a relevancia e a pertinéncia dos estudos de
Michel Foucault, alega que a partir da segunda metade do século XX ha
significativos indicios de que a sociedade disciplinar, conforme fora
descrita por Foucault, estaria cedendo lugar para a emergéncia e a
ascensao de uma “sociedade de controle” (DELEUZE, 1992).

Um dos principais argumentos levantados por Deleuze encontra-
se no fato da sociedade capitalista do final do século XX prescindir das
praticas e dos meios de confinamento. De acordo com Deleuze (1992,
p. 220): “Encontramos-nos numa crise generalizada de todos os meios
de confinamentos.” E, cada vez mais “[...] o controle continuo substitui o
exame” (DELEUZE, 1992, p.221).

Em um artigo em que faz um diagnéstico do modo de como
funciona a sociedade de controle, Rogério da Costa ressalta que:
“Nenhuma forma de poder parece ser tdo sofisticada quanto aquela que
regula os elementos imateriais de uma sociedade: informacéo,
conhecimento, comunicagdo” (COSTA, 2004, p. 163). E complementa:
“Na sociedade de controle, estariamos passando das estratégias de
intercepcdo de mensagem ao rastreamento de padrdes de
comportamentos [...]" (COSTA, 2004, p.163).
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Inserido nesse contexto histérico, esse capitulo tomou como
referéncia empirica o quadro “Medida Certa”, que foi ao ar no programa
Fantastico da Rede Globo, durante os anos de 2011 e 2012, para fazer
uma problematizacdo sobre como as atividades fisicas e o trato com o
corpo estao sendo pautados pelo “campo” midiatico (BOURDIEU, 2002).
Essa reflexdo torna-se mais atual e pertinente se concordamos com 0s
indicios e os argumentos que pressupdem que estamos migrando de
uma “sociedade disciplinar” (FOUCAULT, 2006) para uma “sociedade
de controle” (DELEUZE, 1992).

O quadro televisivo Medida Certa

Medida Certa € um quadro do programa televisivo “Fantastico”,
gue teve inicio em abril de 2011, apresentado aos domingos, em canal
aberto para a populacdo brasileira. Neste, dois apresentadores do
mesmo programa teriam “90 dias para reprogramar seu corpo” (MEDIDA
CERTA). Desta repercusséo do quadro na populacéo, foram langados,
novamente, em 2012, “Medidinha Certa”, dedicado para criangas e,
“Medida Certa O Fenémeno”, voltado para o emagrecimento de um ex-
jogador de futebol. Ainda que aparentemente sejam quadros com
intuitos bem similares, as constatagbes deste texto se direcionam,
especificamente, ao quadro originario. E interessante retratar que diante
do sucesso do quadro foram langados o livro “Medida certa — Como
chegamos 1a!” e aplicativos para smartphones dispondo contetdos e
interatividade relacionadas ao quadro. Conforme a sinopse do livro, a
“saga” de 12 semanas dos apresentadores “rendendo uma consideravel
audiéncia ao Fantastico”.

Passamos agora a esquematizar a escrita com vistas ao episodio
introdutério deste quadro (MEDIDA CERTA). A organizacdo proposta
para as atividades do quadro segue uma légica bastante aparatosa em
que os apresentadores passam por uma bateria de testes, em que
ocorrem medidas e exames de ordem clinico-fisiolégica. Profissionais de
diferentes campos da saude realizam estes procedimentos e alertam os
apresentadores sobre “fatores de risco” para a saude, baixa aptidao
fisica, parametros clinico-fisiologicos inadequados e, ainda,
estabelecem desafios a serem perseguidos durante a realizacdo do
guadro, sempre com o0 registro em rede nacional. Em seguida, séo
anunciados os principais mecanismos para se alcancar os resultados
esperados devido a nova rotina de vida estabelecida, bem como as
mudancas comportamentais na alimentagdo e a atividade fisica. Os
apresentadores esclarecem, neste episodio inicial, que o mote central
do quadro encontra-se em:
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Reprogramar o corpo em prol de uma qualidade de
vida, tirar da memoéria do nosso corpo todos aqueles
habitos ruins que a gente veio adquirindo no
decorrer dos anos e dar esse exemplo para 0 nosso
publico (MEDIDA CERTA).

Nesta perspectiva, é que o desafio ganha um prazo, pois ndo sao
apenas reprogramacdes no corpo, ha, ainda, um periodo de vigéncia de
90 dias e avaliagcbes que s&o repetidas durante esse tempo.
Alimentagdo e atividade fisica passam a ser alvo de distintas
modificacdes, orientacbes, prescricdes, recomendacbes e restriches.
Este programa inicial se caracteriza, também, em diferentes momentos,
pela intencdo de sensibilizar os telespectadores, para que se envolvam
com as mudancas, as quais os apresentadores serdo submetidos. Pode
se apresentar como uma via de mao dupla, que além de registrar as
modificacdes de habitos nos apresentadores, as abordagens servirdo
como um exemplo, algo a ser imitado, reproduzido na populacéo
expectadora em geral.

Durante as medidas realizadas pela nutricionista é indicado para
os telespectadores: “E vocé ai de casa também pode entrar nessa.
Pegue uma fita métrica e passe embaixo do umbigo”. Ha uma intencao
pedagoégica com as atividades e com o quadro, como um todo. N&o se
trata de um mero experimento com dois apresentadores isoladamente.
A realidade narrada durante o quadro serve para que mobilize, incentive
individuos que “estdo do outro lado da tela”. Certamente, tais ideias
alcancam penetracdo. Ao iniciar o programa de atividades fisicas em via
publica, o apresentador se dirige a camera: “Tem um 6nibus inteiro aqui
mandando eu malhar. Meus vigilantes!”. E ao concluir os comentarios,
ao vivo, sobre o primeiro dia de apresentacdo do quadro gravado, a
ideia de envolver telespectadores no desafio de reprogramar seus
corpos é ampliada pelo apresentador:

A gente queria fazer uma brincadeira com vocé ai
de casa. Que tal entrar nesse jogo com a gente,
mas a sério! Pegue uma foto sua de dez anos atras
para comparar com o que vocé esta hoje. Nao vale
chorar (MEDIDA CERTA).

Com determinada astucia, o quadro “Medida Certa” constituiu
uma mega operacao real e virtual, em cadeia nacional. Como lembra
Deleuze, o homem do controle é “ondulatério”, “como um feixe
continuo”. Atento a esse novo contexto, em que esse o sujeito funciona
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em Orbita, o quadro “Medida Certa” se apropriou de algum saber
cientifico que, aliado a uma significativa capacidade técnica e
instrumental, muita seducdo e apelos midiaticos, foi capaz de criar um
programa universal e individual, que tinha como um de seus objetivos o
incentivo a pratica de atividades fisicas, mudancas alimentares e o
controle dos corpos. Todos tém a sua medida certa. Como ressalta
Rogério da Costa (2004):

O tracking generalizado nos chama a atencédo. Ha
uma espécie de vigilancia disseminada no social, ja
que todos podem, de certa forma, seguir 0s passos
de todos. O controle exercido é generalizado,
multilateral (p.164).

A passagem citada ilustra também que a estratégia foi seduzir,
envolver, conquistar, capturar o espectador. Mesmo sendo continuo e
ilimitado, “o controle é de curto prazo e de rotagéo rapida”, (DELEUZE,
1994, p. 224). Por isso, “a participagdo continua da sentido ao controle
continuo”, (PASSETTI, 2002, p.135). Cria-se uma situacdo em que: [...]
0s governos controlam os cidadaos; e os cidaddos controlam a si
mesmos, ja que precisam estar atentos ao que fazem” (COSTA, 2004,
p.164).

Alguns Efeitos Politicos e Profissionais do “Medida Certa”

N&o é pretensdo destes escritos atribuir a um programa televisivo
uma nova nogao de corpo, ao contrario, provavelmente este programa
repercuta padrbes sedimentados em diferentes esferas, desde a
cientifica até a também midiatica. E entdo interessante apontar indicios
gue tantas consideracdes e projetos sobre corpos certos, errados,
saudaveis, doentes, sarados produzem de representagfes com maior
ou menor intensidade e estas sdo consumidas, veiculadas e
propagadas, com dimensdo complexa de ser palpavel ou compreendida.
Acredita-se que o impacto ndo seja pequeno, com alcance, por
exemplo, a diferentes instdncias sociais, seja aquele direto na
populacdo expectadora ou por meio de outros veiculos, os quais
também exercem influéncia em toda essa configuracédo de corpo e vida
em sociedade que acaba se desvelando.

Em novembro de 2012, por exemplo, o Conselho Regional de
Educacgédo Fisica da 92 Regido — Estado do Parana emitiu nota sobre
“Matriz curricular” (CREF9/PR). Ainda que o debate naquele momento
se colocasse em relacéo ao desempenho das escolas no ENEM e IDEB,
a nota se referia as poténcias da Educagao Fisica e seus “beneficios”,
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para manutencdo com certa periodicidade na semana escolar. Ainda
que de contelido raso e com argumentos repetitivos, 0 mais excéntrico
encontra-se na justificativa para amparar a aula de Educacao Fisica na
escola, em que justamente a defesa aberta a “programas da midia” e
aqui diretamente relacionado ao programa “Medida Certa”, sem que
chegue a cita-lo explicitamente. A nota coloca:

Em momento algum o Conselho foi consultado, pois
cientificamente e fisiologicamente, esta provado que
para termos beneficio em atividade fisica e salde
na escola, que é dever do Estado, diga-se de
passagem, € necessario que no minimo trés aulas
semanais sejam ministradas, basta ver os
programas da midia, em especial da globo

(CREF9/PR).

E passivel de questionar o alcance, na populagéo, de uma nota
isolada, inclusive pela sua origem em um conselho profissional regional
gue ndo conta com a adesdo de uma grande parte de trabalhadores do
campo da Educacado Fisica. Contudo ela, de certo modo, escancara a
forma reducionista como distintas instancias tentam controlar e
programar o corpo e contribuem para uma representacdo coletiva sobre
0 que é corpo ou 0 que vem se configurando historicamente como o
corpo reconhecido dentro de espac¢os da Educacéo Fisica. Esse produto
de uma equacdo privilegiando o gasto caldrico, com vias a produzir
individuos saudaveis e com medidas “certas” encontra forte ressonancia
no campo da Educagédo Fisica e em outros nlcleos da salde também.
Nesse sentido, ndo se estd tratando de uma operacao isolada, h4 uma
nuvem em que os limites s@o de dificil recorte, com complexas
interacdes, tendo influéncia direta na forma de ser dos individuos de
uma populagéo.

N&o se apresenta esta questdo como nova, na realidade, ela ja
esta caducando, 0 que interessa neste momento € apresentar que o
arsenal de argumentos e poderes que transita do campo midiatico, pelo
politico, profissional, ancora-se nos discursos cientificos. E encontra
eco, repercute fortemente, ganha espaco em rede nacional, agrada e
entretém, e, como dissemos, seduz parte dos profissionais do campo da
Educagdo Fisica. Assim, um verdadeiro ciclo esta fortalecido,
enclausurando os individuos a muitas formas, a um labirinto de medidas
e habitos, sempre produzindo uma representacdo de corpo, na qual ha
um “certo”; o “errado” e o “desviante” ndo tém vez.
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E dificil apontar quantas marcas sdo produzidas nos corpos ao
simbolicamente tentar delinear a amplitude de tantas a¢cdes no rumo da
“Medida Certa”. Desde brincadeiras nas relagdes pessoais, os debates
formadores nos cursos de Educacédo Fisica, os argumentos utilizados
por professores com seus alunos no dia a dia, a projecéo de programas,
projetos e acdes publicas e privadas tendo os moldes desta acéo
midiatica efervescem e tornam este ponto consensual; todos ja ouviram
falar da “Medida Certa”. Quase todos sabem qual é a medida a ser
atingida, qual o comportamento esperado, qual comida a ser escolhida
em um restaurante. Agimos assim em diversas oportunidades
cotidianas, reproduzimos e assistimos a esta reproducéo que afunila
para uma no¢ao padronizada de corpo.

Essa concepc¢do, bastante estreita, de corpo alastrou-se para o
cotidiano de nossa sociedade e ajuda a produzir nossa subjetividade.
Além de adentrar o campo da Educacéo Fisica, o quadro foi visualizado
com uma grande iniciativa por alguns setores do poder publico. Diversas
escolas, secretarias de salde de municipios, e de estados instituiram
programas tendo o “Medida Certa” como o seu principal referencial
instrumental de divulgagéo.

A imagem abaixo ilustra uma iniciativa que evidencia essa
disposigdo de fazer do quadro “Medida Certa” um modelo tedrico/
metodolégico, um alicerce as politicas publicas e uma referéncia de
estilo de vida e trato com o corpo. Outros casos similares ocorreram em
muitas outras cidades de diferentes regies do pais, o que reforca a
posicdo de complexidade em conhecer a amplitude alcancada com tal
acao.
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Lancamento do Programa Idoso na Medida Certa
em Porto Franco, Maranh&o.
Fonte: Site oficial Prefeitura Porto Franco/MA

A guisa de concluséo

Como uma das conclusbes desse estudo, cabe ressaltar que
assim como na andlise foucaultiana, em que as rela¢gBes de poder sao,
sobretudo, relacfes de forca e o exercicio do poder presume sempre a
existéncia da resisténcia, na perspectiva assinalada por Deleuze, a
sociedade de controle também pressupde a existéncia de tensbes, de
vibracdes, de desvios, de linhas de fuga. Ou seja, de resisténcia. Desse
modo, a recepcao feita pelos individuos ao quadro “Medida Certa” nido
pode ser reduzida a uma Unica possibilidade.

Assim, apesar da énfase do quadro ter reduzido a pratica da
atividade fisica, apenas ao gasto caldrico, seu efeito no emagrecimento
e de sobressair uma premissa de instrumentalizagdo e controle do
corpo, ndo podemos descartar a possibilidade do quadro também ter
produzido efeitos desviantes a esses objetivos. Por exemplo, um
guestionamento maior por parte da populacdo sobre as condi¢cdes dos
espacos publicos de lazer para a pratica das atividades fisicas; ou um
melhor discernimento sobre a importancia do tempo livre, para que cada
cidaddo possa eleger e usufruir de opcdes de lazer e de sociabilidade
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ndo apenas nos fins de semana; ou, ainda, uma reflexdo sobre os tipos
e modalidades de atividades fisicas mencionadas pelos apresentadores,
regra geral, se fundamentando em atividades de cunho ginastico ou
esportivo, repetitivo, individual e, na maioria das vezes, centradas em
atividades pagas.

Outro ponto que o quadro “Medida Certa” nos provoca para
pensar, trata-se do fato de estarmos inseridos em uma cultura em que a
formacao dos individuos, inclusive no que se refere as préprias relaces
que estes estabelecem com o0 seu corpo estd menos restrita as
instituices tradicionais, cada vez mais, como, por exemplo, a escola.
Como observou Deleuze, na sociedade de controle “a formacao
permanente tende a substituir a escola” (1994, p.221). Nessa mesma
perspectiva, Almeida (1994, p.8) salienta que “parece que a escola esta
em constante desatualizacdo, que é sublinhada pela separacéo entre a
cultura e a educacao”. Nesse sentido, ele chama a atencdo para o fato
de que,

[...] h& uma grande maioria de pessoas cuja
inteligéncia foi e est4 sendo educada por imagens e
sons, pela quantidade e qualidade de cinema e
televisdo a que assistem e ndo mais pelo texto
escrito (ALMEIDA, 1994, p.8).

Outra questdo que gostariamos de ao menos levantar nessas
consideragdes finais se refere ao suporte que os discursos académicos
cientificos vém proporcionando na maioria dos programas midiaticos
gue encorajam e incentivam as praticas de atividades fisicas, como foi o
“Medida Certa”. Trata-se de ressalvar que também, no campo cientifico,
os padrdes e os conceitos de 0 qué seja um individuo, no medida certa,
ou um individuo considerado saudavel, costumam alterar-se de tempo
em tempo. No inicio de 2013, por exemplo, um estudo publicado por
Katherine Flegal e colegas no Journal of The American Medical
Association (2013) repercutiu fortemente, nos campos cientifico e
midiatico. Conforme a revisdo de estudos em mais de 3 milhGes de
pessoas, individuos com “sobrepeso”, de acordo com o parametro
Indice de Massa Corporal (IMC), apresentaram probabilidade de
mortalidade por todas as causas, inferior aos individuos classificados
como “normais”.

Mesmo os individuos incluidos na faixa de “obesidade grau 1” ndo
apresentaram elevadas taxas de mortalidade, quando comparados aos
“normais”. O que assinala que muitos discursos cientificos repassados
aos individuos podem ser questionados, ou possuem prazo e limites de
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validade. Em funcé@o disso, outros discursos ressalvam que alguns
conceitos, classificacdes e padrdes, ao se utilizarem de classificacdes e
das prescricdes feitas, a partir do IMC, devem ser tratados com mais
cautela e até suspeitas. O estudo liderado por Flegal foi recebido com
bastante receio pelo campo midiatico e em uma reportagem foram
convidados varios especialistas para “maiores explicagdes” sobre os
resultados da investigacdo. Os cientistas ndo receberam bem a
publicagdo e chama a atencdo que: “alguns médicos, porém, fazem
ressalvas a algumas das conclusdes, enquanto outros classificavam
como “lixo” o levantamento” (CHACRA, 2013). Todavia, o estudo foi
publicado em um relevante periddico e tem um importante legado:
contribuir para a comunidade académica cientifica suspeitar de certas
afirmagbes que muitas vezes eram aceitas como verdade absoluta. Um
efeito bastante frequente na combinagdo ciéncia e midia. Mais ainda,
guando a ciéncia é reduzida aos discursos midiaticos.

Por fim, encerramos esse ensaio, ressaltando que, apesar da
sociedade disciplinar, e, atualmente a sociedade de controle, insistir em
instrumentalizar as atividades fisicas para disciplinar e controlar os
corpos, mesmo assim, proliferam praticas de resisténcia que insistem
para que o corpo e consequentemente também as atividades fisicas
sejam tratados com outros significados.
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Colecao Cadernos
Pedagogicos da EaD

A Colecdo Cadernos Pedagogicos da
EaD, financiada pela Coordenacado de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), é uma iniciativa da Secretaria de
Educacao a Distancia da Universidade Federal
do Rio Grande - SEaD/FURG. A referida
Coletanea tem como propoésito congregar textos
que subsidiem os estudos dos discentes
matriculados em cursos de graduagao e pos-
graduacéao, tanto da educacao a distancia como
do ensino presencial.

Cada volume apresenta tematicas
relevantes para o estudo de uma ou mais
disciplinas dos cursos oferecidos pela FURG e
tem o intuito de contribuir de maneira
significativa para a formacgéao dos seus leitores.

Suzane da Rocha Vieira
Organizadora da Colecao
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