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| APRESENTACAO

O Il Encontro de Integracdo das A¢cdes em EAD: referenciais de qualidade em dialogo
buscou apresentar o histérico e o contexto da Educacdo a Distancia na FURG e no atual cenario
brasileiro, bem como resgatar os referenciais norteadores de qualidade, que sdo realizados
nos processos de regulacao, supervisao e avaliagao da EaD na Universidade. Esse encontro foi
organizado pela Area de Formac&o, da Coordenacdo Pedagdgica em EAD, vinculada & Secretaria
de Educacdo a Distancia - SEaD, da Universidade Federal do Rio Grande - FURG e contou com a
colaboragao de outras duas coordena¢bes da SEaD, como a Coordenacao de Projetos e
Programas e a Coordenacdo de Tecnologia da Informacdo e Inovagao na EAD.

O evento dialogou com os sujeitos envolvidos com a EAD ligados a instituicdo, como
docentes, técnicos, estudantes, coordenadores de polos, de tutoria e de cursos e assistentes
de docéncia. As atividades ocorreram de forma hibrida (presencial e online), e com a utilizagao
do AVA nos momentos de atividades assincronas. Foram organizadas palestras, oficinas, rodas
de conversas, apresentacdes de trabalho e mesas redondas no decorrer dos trés dias de
realizacdo (06, 07 e 08 de dezembro de 2022), totalizando uma certificagdo de 40h para todos
0s participantes.

Logo, acreditamos que desenvolver processos dialogicos sobre Educacao a Distancia na
universidade se faz emergente para engajar os sujeitos envolvidos e estabelecer a questdo do
pertencimento a essa modalidade educativa. Precisamos, mediante acbes como esse evento,
abranger e estabelecer a integracao dos diferentes sujeitos envolvidos na EAD, sempre
buscando um contexto educativo que desafie a pensar em uma educacdo sem distancia por
meio de atividades sincronas e assincronas sem que haja a perda na qualidade do ensino.

Dessa forma, este Anais apresenta os resumos dos trabalhos apresentados durante o
[l.LEncontro, que aborda tematicas como: a identidade e a constituicdo docente na EAD; o
planejamento das disciplinas e o desempenho dos estudantes; metodologias inventivas e
espacos de aprendizagens hibridos; o papel do tutor e suas mediac¢des; a afetividade na tutoria
EAD; praticas pedagdgicas no moodle; relatos de experiéncias diversas com ensino online e
EAD; formacdo de professores e tecnologias digitais na EAD.

Com isso, convidamos os leitores e as leitoras deste Anais para conhecerem um pouco
desses relatos de experiéncias! Que tenham uma prazerosa leitura!

Os organizadores



CONSIDERACOES E DESAFIOS SOBRE A IDENTIDADE E A CONSTITUICAO
DOCENTE NA EDUCACAOQ A DISTANCIA (EAD)

MACEDO, Sabrina Meireles;
SANTOS, Rita de Céssia Grecco dos;
SILVEIRA, Janaina Borges da

Palavras-chave: constituicdo docente; educacao a distancia; experiéncias; identidade;
ambiente virtual.

1. INTRODUCAO

O presente relato tem como tema a constituicao docente de trés educadoras que
compartilharam a docéncia na Educacao a Distancia (EaD), mais especificamente no curso de
Pedagogia (UAB-FURG). O objetivo é partilhar as experiéncias e provocar a reflexdo acerca do
papel das relacdes entre os sujeitos como elemento constitutivo de suas identidades.
Reconhecer a relevancia das experiéncias coletivas para o aprendizado e a formacao docente
pode contribuir para se (re) pensar os processos de formacao de professores/as, em especial
quando se trata da formacao para a modalidade de ensino a distancia, que por nao se tratar
de uma adaptacao do ensino presencial, requer uma formacdo que discuta e pense suas
peculiaridades.

2. METODOLOGIA

Este relato foi tecido coletivamente, sendo duas professoras-tutoras e uma professora
efetiva da universidade, as quais por um periodo de no minimo cinco anos partilharam saberes,
fazeres, reflexBes, escritas, alegrias e angustias no processo educativo e formativo na
modalidade a distancia. Apresenta-se como uma narrativa fruto da reflexao critica das trés
interlocutoras. Com diferentes trajetérias e formacdes, nos encontramos como sujeitos na
docéncia e partilhamos de experiéncias potentes e de relacbes que nos constituiram como
docentes e pessoas, visto que as experiéncias profissionais e pessoais nao podem ser
entendidas como dissociaveis.

O fazer docente se da nas relacdes que estabelecemos com todos os sujeitos envolvidos

- colegas, tutores, professores, estudantes, equipe de formac¢do e demais funcionarios/as que
colaboram na dinamica da instituicao - bem como com os diferentes ambientes nos quais nos
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inserimos neste fazer - as salas de aula dos encontros presenciais, a sede da Secretaria de
Educacao a Distancia e o AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem) - .

Tais experiéncias nos tocaram e foram relevantes em nossa trajetéria, forjando as
nossas identidades como educadoras (BONDIA LARROSA, 2002), pois, como diz o autor, a
condicdo humana é coletiva e se da nesse processo de relacdo. Ainda, como aponta Carvalho
e Steil (2014, p. 164), as autoras corroboram com essa visao ao dizer que “Conhecer é
fundamentalmente uma habilidade que adquirimos na relagdo com outros organismos e seres
que habitam o mesmo mundo”.

Sendo assim, é no encontro com o outro e nas rela¢ées que estabelecemos que nos
constituimos em um permanente processo de interacdo e formacgao.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O encontro que nos liga sao as experiéncias docentes no curso de Pedagogia, na
modalidade de ensino a distancia pela UAB-FURG, no qual tivemos a oportunidade de
trabalharmos juntas em muitas disciplinas, bem como compartilhar momentos de formacao
coletiva, além de participar dos processos formativos em bancas de avaliacao de Trabalhos de
Conclusao de Curso (TCC). Em tais momentos, as experiéncias que vivenciamos nos tocaram e
forjaram a nossa identidade docente.

Os ambientes virtuais podem ser potentes para o ensino e a formacdo, visto que
possibilita que as pessoas estabelecam relacdes ainda que geograficamente distantes. Ao
abordar os AVA's (ambientes virtuais de aprendizagem), Souza (2020) aponta que estes podem
ser “(...) propulsores da criagdo de novas relagdes com a informacao, com o tempo, com o
espaco, consigo mesmo e com o0s outros”, e que “A interatividade, os movimentos, as relacdes
no AVA e para além dele é que produzem o ambiente” (p. 115). Sendo assim, os ambientes
virtuais podem ser vivenciados como espacos potentes de interacao, formacdo, constituicdo de
relagcdes e, portanto, de subjetividades e identidades.

Bronfenbrenner (2011), em sua Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano
(TBDH), defende que o ser humano cria o seu ambiente a medida em que desenvolve suas
relacdes com os demais seres humanos e ndo humanos. E nas interacdes que vivenciam em
seus contextos que ele se constitui e se desenvolve biopsicossocialmente, de forma integral,
em todas as suas dimensdes.
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Esse processo de mudancas e permanéncias se da ao longo de toda a vida dos sujeitos
e se desenvolve de forma coletiva. Para que tais ambientes sejam potentes para o
desenvolvimento integral dos sujeitos, € preciso que as interagdes ocorram em uma base de
reciprocidade, afeto, autonomia e interagdo ativa entre todos os sujeitos envolvidos.

4. CONSIDERACGOES FINAIS

De forma sucinta, buscamos apontar que as relacdes que vivenciamos como
professoras-tutoras nos possibilitaram relevantes momentos de formagdo e constituicdo de
nossas identidades, nos proporcionando espagos de trocas e partilhas, nos quais ensinar e
aprender deu-se de forma entrelagada, dinamica e permanente. Nesse processo, foram
mobilizados ndo apenas nossa razdo e légica, mas também nossas emogdes, afetos e
sentimentos. Conhecemos e construimos o mundo na medida em que Nnos movemos No e com
ele (MATURANA; VARELA, 2001) e nesse desenvolvimento, mergulhamos todo nosso ser -
mente, corpo e espirito - de modo integrado e indissociavel.

Desejamos que o reconhecimento das experiéncias partilhadas na educacgado a distancia
fomente o pensar sobre os processos formativos de professores/as. Acreditamos, nesse
sentido, que a formagdao docente pode ser potencializada caso as relacbes que sao
estabelecidas nos espacos educativos - sejam eles presenciais ou virtuais - e a reflexao sobre
as praticas pedagogicas, além das narrativas sobre as trajetdrias dos sujeitos, sejam percebidas
e valorizadas como elementos essenciais nesse processo.

REFERENCIAS
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A RELEVANCIA DO PLANEJAMENTO NAS DISCIPLINAS PARA
POTENCIALIZAR O DESEMPENHO DOS ESTUDANTES E EDUCADORES

SILVEIRA, Janaina Borges da; MACEDO, Sabrina Meirelles;
SANTOS, Rita de Cassia Grecco dos,

Palavras-chave: planejamento; educacdo a distancia; ensino e aprendizagem; pesquisa
autobiografica.

1. INTRODUCAO

O presente relato foi entrelacado de forma coletiva por duas professoras-tutoras e uma
professora-pesquisadora da universidade que partilharam a docéncia na educacdo a distancia
(EaD) ao longo dos anos. Estas experiéncias se deram principalmente no curso de Pedagogia
ofertado pela Universidade Federal do Rio Grande/FURG dentro do Sistema Universidade
Aberta do Brasil (UAB).

Nosso trabalho tem por finalidade apontar a relevancia do planejamento nas disciplinas
como um instrumento que contribui com a organizacao e com o desenvolvimento dos
processos de ensino e de aprendizagem. Compreendemos que, dentro da pratica educativa, o
planejamento favorece e auxilia melhor no andamento de todas as a¢des com o objetivo claro
de estabelecer um vinculo entre o professor, o aluno e o objeto de conhecimento. Essa clareza
é essencial para estabelecer seguranca, organizacao, pertencimento e confiabilidade a todos
0s sujeitos envolvidos.

2. METODOLOGIA

Como metodologia escolhida para a escrita e reflexdo desse trabalho, optamos pela
valorizagdo e a visibilidade das nossas narrativas enquanto docentes. Ao longo desse processo,
percebemos que precisariamos mobilizar diferentes identidades educadoras que existem
dentro de nés mesmas e que foram se aprimorando e lapidando nossas experiéncias de vida,
uma vez que uma Unica vivéncia ndo seria suficiente para trazer todas as discussdes
pretendidas.

Nossas lembrancas e memarias (na maioria das vezes, prazerosas e desafiadoras) fazem
parte dessa narrativa. Para Oliveira (2011), as narrativas intensificam o processo de reflexao
13



pedagogica, possibilitando aos educadores/pesquisadores compreenderem as causas e
consequéncias de acontecimentos em suas praticas pedagogicas. Esse processo de auto
reflexdao é primordial para qualificar a pratica docente.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O planejamento dos processos de ensino e de aprendizagem para disciplinas em EaD
requer algumas considerac¢des, como por exemplo: a articulacdo de conteudos; a relacao e
interagdo entre professor, aluno, conteddo e tutor; as formas de avaliagdo da aprendizagem e
sua articulacdo com o0s conteudos e a interatividade entre conteudos, avaliacao e
relacionamentos existentes entre os atores do processo.

Spanhol (2009, p. 412) ressalta que “[...] o planejamento é o fio condutor da EaD, pois,
nessa modalidade de ensino-aprendizagem, o estudante é o centro do processo [...]"
Apontando para a discussao principal do nosso trabalho — a oferta de uma ou varias disciplinas
— destacamos que o planejamento é um instrumento no qual serao detalhadas todas as a¢des
para execuc¢ao das atividades de ensino e aprendizagem. Na produc¢dao do material didatico e
do conteudo, os docentes envolvidos realizam previamente a articulagdo e o estudo do que
sera ofertado, atentando para os prazos, cuidando para que os materiais estejam disponiveis
aos estudantes no inicio da disciplina e estruturando o Ambiente Virtual de aprendizagem
(AVA), sempre buscando deixar entrelacado um espaco digital da disciplina pronto para esperar
0 sujeito tdo esperado, que é o educando.

Esse momento antes de iniciar a disciplina se faz importante uma vez que o professor
pensa no publico a ser atendido, nos materiais e atividades que possam ter um maior
envolvimento e produtividade. O publico atendido pelas disciplinas e, consequentemente, pelo
curso na modalidade EAD, se sente seguro e confiante, e o planejamento, quando bem
realizado, passa credibilidade ndao somente da instituicdo envolvida mas também dos docentes
e ainda da certeza de sua escolha por essa formacgdo. Entao, o planejar de forma adequada e
coerente nao auxilia s6 o docente, mas o publico atendido que fica satisfeito com o que esta
recebendo enquanto formacdo, e ainda dialoga sobre a sua escolha a outros sujeitos que
poderdo ser 0s nossos estudantes amanha. Na maioria das disciplinas das quais nos,
professoras-tutoras e uma professora efetiva, participamos e atuamos, houve um bom
planejamento que contribuiu de forma significante no andamento e nos resultados e objetivos
que pretendiamos atingir. Percebemos um envolvimento e interatividade diferenciada dos
estudantes, favorecendo um melhor aprendizado.

14



4. CONSIDERAGOES FINAIS

Destacamos ao longo de nosso relato a importancia de realizar um planejamento prévio
da disciplina e das atividades, uma vez que esse processo ajusta e estabiliza informacdes
essenciais para um bom andamento do processo de ensino e de aprendizagem. Percebemos
ao longo do nosso trabalho, que esse planejamento passa confiabilidade aos estudantes, posto
que os mesmos tém também duas outras atividades cotidianas. Todos sdo pais/maes;
trabalham e tém suas demandas como qualquer outro ser humano, e se do lado de ca nés
realizamos um trabalho planejado e tranquilo, eles, do lado de 13, se sentirdo confiantes em
seguir adiante para seguir seus caminhos com firmeza e tranquilidade.

REFERENCIAS
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METODOLOGIAS INVENTIVAS EM ESPACOS DE APRENDIZAGEM
HIBRIDOS NO ENSINO DE LINGUA INGLESA

CLEFF, Marisa’
SCHEIFER, Camila

Palavras-chave: Resolucdo de Problemas; Educacdo Onlife; Lingua Inglesa; espacos
hibridos.

1. CONTEXTO DO RELATO

Esta foi uma atividade realizada na plataforma GoBrunch? desenvolvida para alunos do
curso de inglés do Centro de Ensino de Linguas Estrangeiras (CELE) - FURG nivel B1.1. Turma
com 20 alunos inscritos, as aulas ocorriam uma vez por semana com a duragdo de 2 horas. Elas
eram promovidas nessa plataforma com a objetivo ou intuito de que os estudantes se
sentissem em uma sala de aula mais proxima da realidade em termos de interacao dialdgica
— conceito este usado por BAKHTIN (1999) — e que conseguissem resolver problemas de uma
forma investigativa lancados por eles mesmos. O objetivo deste trabalho é promover um
espaco mais real aos estudantes para que possam lancar temas que tragam problemas e que
juntos possam pensar em possiveis solu¢des usando a lingua inglesa como lingua de instrugao.

2. DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Os estudantes recebiam o link da sala de aula do GoBrunch por email. Assim, quando
famos fazer nossa atividade de talkative chair®* 1, em dupla, nés os colocavamos em uma sala
onde tinha um layout com duas poltronas, deixando eles bem a vontade como se estivessem
em casa para levantarem os primeiros problemas. Apos esta reflexdo, eles se encontravam com
o grande grupo em um outro /ayout de sala de reunides, desta vez no formato de uma mesa
grande onde todos podiam escolher seus assentos e seus avatares ou suas proprias imagens.
Assim, eles estavam prontos para o talkative chair 2, onde um dos estudantes deixava a sala e

1 Mestranda em Letras pela Universidade Federal de Rio Grande - FURG

2 Plataforma GoBrunch https://br.gobrunch.com/

3 Talkative Chair foi o nome dado pela professora pesquisadora Marisa Cleff para os alunos
sentarem em uma cadeira e serem entrevistados pelos colegas para assim desenvolver a

competéncia oral.
16



retornava em 10 minutos. Os demais ficavam na sala para formularem as perguntas em inglés
de como resolver um dos assuntos que foi levantado |a na atividade de talkative chair 1.

Sequéncia cronoldgica das atividades: Atividade - Talkative chair 1 1. Discutir o primeiro
assunto em duplas, assunto este que os alunos ja tinham lido em casa e na sala virtual. A dupla
conversava sobre suas opinides e possiveis problemas que levantaram. Durac¢ao da atividade:
10 minutos

2. Dividir com o grande grupo sobre os possiveis problemas levantados. Duracdo da
atividade: 20 minutos

Sequéncia cronoldgica das atividades: Atividade - Talkative Chair 2

1. Deixar a sala virtual. Um dos estudantes deixa a sala virtual enquanto os demais
ficam discutindo e preparando perguntas baseadas em levantamento de possiveis problemas
para serem feitas a ele. Quando retornar, o aluno deve tentar solucionar tais problemas.
Duracao da atividade: 10 minutos

2. Voltar para a sala virtual - O estudante, ap6s 10 minutos, retorna para a sala virtual,
escolhe onde deseja sentar e comeca a responder as perguntas feitas pelos colegas, baseadas
em problemas. O aluno precisa encontrar solucdes. sao realizadas em torno de 5 perguntas.
ApOds, outro aluno sai da sala e o ciclo se repete, até que todos os estudantes tenham
respondido aos problemas. Duracao da atividade: 20 minutos.

Figura 1: Modelos das salas virtuais no BrunchGoBrunch

i : @

Talkative chair 1 Talkative chair 2

3. ANALISE E DISCUSSOES DO RELATO

Entendemos que as tecnologias e as redes de comunicagdo ndo como meras

ferramentas, instrumentos ou recursos mas como for¢cas ambientais que possibilitam a
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emergéncia de ecologias inteligentes e de ecossistemas educativos que afetam a forma e a
aprendizagem de lingua nesses ambientes. Nosso trabalho se ampara na perspectiva de uma
Educacao Onlife (SCHLEMMER; MOREIRA, 2020) para que se perceba os diferentes tipos de
ensino, pedagogia e abordagens que tém orientado o ensino de linguas, mais especificamente
de lingua inglesa.

Apoiadas nas ideias de cibercultura de Levy (1997), acreditamos que a conectividade
entre pessoas e computadores forma-se na convergéncia entre o social e o tecnoldgico, de
modo que &, pois, através da inclusdo da sociabilidade na pratica diaria da tecnologia que os
contornos e efeitos da propria tecnologia ficam mais nitidos.

Tendo em vista que vivemos em uma era em que o digital se relaciona, de maneira
simbidtica, a nossa sociedade, razdao pela qual somos uma sociedade em rede (CASTELLS,
1999), entendemos que cabe pensar uma educacao linguistica que se dé na articulacdo de
diferentes espacos - articulacdo essa a qual, diga-se de passagem, ja estamos acostumados em
esferas nao escolares. Somos rodeados por pessoas que possuem diferentes niveis de
conhecimentos digitais, de interesses, de habilidades e, por isso, 0 modo como a educacdo é
proposta precisa acompanhar as demandas de nossa sociedade conectada.

Como podemos pensar na acao do professor? Qual é o real papel do professor na sala
de aula? Essa preocupacado é expressa por Papert (1996), para quem "a melhor aprendizagem
ocorre quando o aprendiz assume o0 comando" (p. 29). A essas questdes, Lévy (1999, p. 171) diz
que "a principal funcao do professor ndo pode mais ser uma difusao dos conhecimentos, que
agora é feita de forma mais eficaz por outros meios. Sua competéncia deve deslocar-se no
sentido de incentivar a aprendizagem e o pensamento".

Contudo, trabalhar com resolu¢do de problemas com enfoque investigativo e ensinar
através da utilizacdo de problemas significa considerar situa¢des que demandam reflexao,
investigacao e busca pela definicdo de estratégias que nem sempre conduzem a respostas
diretas. Conforme destacam Echeverria e Pozo (1988, p.9):

"A solucdo de problemas baseia se na apresentacdo de
situac¢des abertas e sugestivas que exijam dos alunos uma atitude ativa
ou um esfor¢co para buscar suas proéprias respostas, seu proprio
conhecimento. O ensino baseado na solu¢ao de problemas pressupde
promover nos alunos o dominio de procedimentos, assim como a
utilizacdo dos conhecimentos disponiveis, para dar resposta a
situagdes variaveis e diferentes".
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Com isso, essa proposta acredita alinhar uma sala de aula virtual mais realista que
envolva o ensino aprendizagem focado em resolu¢do de problemas, fazendo se necessario o
uso de uma segunda lingua.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Essa experiéncia de uma nova sala de aula virtual com nossas turmas do Cele foi
bastante significativa, pois buscava por um espaco onde pudesse passar a ideia de algo mais
real, e que meus alunos pudessem falar todos ao mesmo tempo, se assim o desejassem, que
pudessem sentar ao lado do colega que quisessem ou até mesmo mudar de lugar. A questao
de resolver problemas investigativos usando a lingua inglesa como meio de instru¢ao na sala
virtual, em um layout diferente e descontraido, trouxe mais interacdo em rede, e pude observar
0 quanto eles gostaram de estar naquele espaco. Tivemos alguns problemas no inicio até todos
entrarem no link enviado, porém foi sé no primeiro dia. Apds, eles ja entravam na sala virtual
do Go Brunch normalmente.

O aprendizado nessa experiéncia foi bastante significativo e posso dizer que meus
objetivos foram concluidos com sucesso. Concluo que o uso da plataforma Go Brunch como
um espaco virtual de aprendizagem trouxe uma intera¢ao entre os alunos e uma vontade maior
de eles quererem participar das aulas.
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1. CONTEXTO DO RELATO

O presente relato discorre sobre o papel do tutor mediado pelo uso das tecnologias e
suas implicacbes no processo de ensino aprendizagem. Com isso, temos como atores de
analise os estudantes do curso de Bacharel em Biblioteconomia, do ensino a distancia - EAD -
da Universidade Federal do Rio Grande - FURG.

As tecnologias estao cada vez mais presentes no nosso cotidiano. Utilizamos suas
ferramentas para diversos fins: comunicar-se, compartilhar experiéncias; promover/organizar
eventos; realizar pesquisas e lazer. E, na educacdo, nao seria diferente. As tecnologias digitais
estdo imersas nesse contexto. Um bom exemplo que podemos citar é o surgimento do
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), uma nova ferramenta que propiciou formas
interativas no EAD.

No entanto, € necessario pensar que a tecnologia, na sua esséncia, ndo altera as praticas
pedagdgicas. E importante modificar a forma de como pensamos a educacdo, para que 0s
beneficios da inovacdo tecnoldgica sejam maximizados e para que ocorra mudancas de
paradigmas dentro da educagdo. As altera¢des nas praticas pedagogicas geram mudancas
organizacionais, que tornam-se desconfortaveis e muitas vezes acabam sendo dolorosas para
os individuos envolvidos nesse processo. (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020).

Além disso, cabe mencionar que diversas comunidades educacionais foram submetidas
a mudanc¢as em suas formas organizacionais de forma abrupta. A maioria dos personagens
envolvidos nesse processo, devido ao contexto pandémico que fomos condicionados por causa
da propagacao do virus Covid-19, foi desacomodada de suas fun¢bes habituais e obrigada a
reestruturar a sua forma de trabalhar. A pandemia também afetou alguns processos do EAD,
como por exemplo, a ida aos polos para os encontros presenciais e provas.
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2. DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

O presente estudo trata-se de um relato de experiéncia de carater qualitativo-descritivo,
pois constitui o relato das autoras enquanto tutoras do curso de EaD em Bacharelado em
Biblioteconomia da FURG, entre 2021 e 2022, perfazendo quatro semestres de observacdao em
que descrevemos a nossa pratica como tutoras. O curso é composto de alunos em cinco polos:
Santana do Livramento, Santa Vitéria do Palmar, Jaguarao, Cangucu e Cachoeira do Sul. O total
de alunos envolvidos nesse processo sofreu alteracdes conforme o avango dos semestres:
entre 80 e 45 alunos. Nesse contexto, temos a figura do tutor como um mediador objetivando
potencializar o processo de ensino e a aprendizagem. Dessa forma, como individuo mais
proximo dos alunos, o tutor trabalha para além da mediacdo, incluindo o cuidado e o incentivo,
além de conhecer seu aluno com suas singularidades.lsso tudo faz a diferenca, pois passa uma
seguranca para o aluno.

Tais aspectos, promovem o que chamamos de construcdo do vinculo de Afetividade
entre o Tutor e 0 Aluno, um assunto que cada vez mais ganha discussdes e reflexdes no ambito
da educacdo. A nossa escrita encontra embasamento nos postulados de Wallon (1995) ao
abordar que as emocdes apresentam significativas mudancas para o desenvolvimento humano
e estdo diretamente ligadas aos processos de aprendizagem. De um modo geral, no primeiro
semestre do curso, realizamos encontros sincronos com os alunos duas vezes por semana
devido a demanda de duvidas e da acessibilidade na plataforma. No segundo semestre, foram
disponibilizados tutoriais em videos para os alunos complementando as explica¢cbes dos
professores e para um melhor desenvolvimento das atividades propostas. No terceiro e quarto
semestre, apostamos na realizacdo de oficinas com contelddos como busca da informacao e
realizacdo de trabalhos académicos cientificos, conteddos essenciais para a compreensao das
atividades exigidas nesses periodos.

3. ANALISE E DISCUSSAO DO RELATO

Na realizacdo das nossas atividades como tutoras, elencamos algumas acles
desenvolvidas durante os semestres em conjunto com os alunos para apoiar 0s processos de
aprendizagem: acompanhamento semanal de acesso ao Ava; conteudo exposto no ambiente
da disciplina; realizacdo das atividades e feedbacks. Os itens aqui destacados coadunam com
0s pressupostos de Niskier (1999) ao pontuar sobre o papel do tutor e suas fun¢des e inclui
aspectos amplos do processo de cuidado e comprometimento com o outro, assumindo assim
um sujeito construtor principal. Sabendo da influéncia que este profissional possui dentro do
ciclo da educacao a distancia, este trabalho teve por objetivo apresentar, brevemente, aspectos
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conceituais que envolvem a tematica bem como discutir as experiéncias das autoras enquanto
tutoras do curso de Bacharelado em Biblioteconomia, na modalidade EaD (educa¢dao a
distancia) da Universidade Federal do Rio Grande (FURG). A educa¢do a distancia €
regulamentada no O Art. 1° do Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017, onde orienta que:

[...] a modalidade educacional na qual a media¢do didatico
pedagodgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a
utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicagdo, com
pessoal qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e
avaliacdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educac¢do que estejam em
lugares e tempos diversos. (BRASIL, 2017).

Este cenario apresenta uma necessidade de constante compreensao e investigacao das
novas modelagens dos papéis tradicionais de ensino, como os professores, alunos e centros
organizacionais para acompanhar as mudangas que este cenario impde (MAGGIO, 2001)
Sabendo disso, o tutor exerce um papel de protagonista dentro do ciclo educacional que ocorre
na educacao a distancia, mediando os alunos e professores e permitindo uma construcdo
coletiva, oportunizando novos saberes e direcionando os olhares dos estudantes. A acdo desse
profissional causa uma influéncia direta na comunicacao dentro das organizaces. Além de
garantir que a mesma ocorra de maneira clara, ainda traduz as demandas dos estudantes por
meio de uma conversacdo didatica, zelando para que a informagdo cumpra seu ciclo
(MACHADO, 2004).

Cada curso apresenta um perfil de aluno e, por isso, as atividades do tutor se moldam
as necessidades de cada momento. Os movimentos realizados na proposicao de ajuda-los vao
na dire¢do ao que o autor Souza (2004) caracteriza como uma das principais caracteristicas de
um tutor. Durante toda semana foi mantido contato com cada aluno para saber sobre o
andamento das tarefas bem como a compreensdo para realiza-las. A cada ddvida, procuramos
sempre retornar de forma breve e esclarecedora possivel. Vimos que o acompanhamento e as
interacdes, além do feedback sao fundamentais para que possamos ver o empenho de cada
discente na entrega da atividade como também perceber a evolu¢do na caminhada académica
e na construcao do conhecimento.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo desse periodo, percebemos que alguns alunos chegam no EAD com
fragilidades bem especificas quanto ao uso das ferramentas digitais. Sob esse aspecto — do
papel do tutor imbricado no processo de ensino e aprendizagem — pontuamos a importancia
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de tecer um olhar para esse aluno e de procurar encontrar maneiras de aproxima-lo ao uso e
habilidades necessarias para desempenhar suas atividades, promovendo assim uma
aprendizagem significativa. Tais atividades, no papel de tutora no curso de Bacharelado em
Biblioteconomia da FURG na modalidade EAD, oportunizaram diversas experiéncias que
contribuiram na construcdo do processo formativo enquanto profissionais que atuam na area
da educag¢ado, bem como na de educador para educando.

Foi possivel observar, também, que os alunos possuem o habito de manter um maior
relacionamento com o tutor do que com o professor ou professora das disciplinas. Dessa
forma, é construido um laco de afetividade que gera uma motivacdo mutua tanto para os
estudantes quanto para o tutor e para o desenvolvimento de suas tarefas. O contato mais
proximo com o aluno também contribui para que o tutor auxilie efetivamente na construcao
dos planos pedagdgicos, e a experiéncia possibilita o reconhecimento de suas habilidades e
fragilidades. Com essas informacdes, é possivel propor melhorias e alteracdes que possibilitem
o ciclo dos processos pedagdgicos de ensino e aprendizagem se desenvolverem de maneira
mais efetiva.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho tem por objetivo relatar a experiéncia de duas tutoras do curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Rio Grande - FURG, trazendo um pouco de suas
vivéncias com os estudantes do curso e as relacdes de dialogo e afeto estabelecidas, mesmo
que a distancia, com os alunos que cursam essa modalidade de ensino. Nosso contato com a
educacao a distancia (EAD) teve seu inicio ha 10 anos. Desses, a grande maioria atuando no
curso de Pedagogia Licenciatura. O primeiro ano para nés foi o momento de conhecer a EAD
e suas especificidades. Para acessarmos o conteddo e atendermos os estudantes, era utilizado
o ambiente virtual de aprendizagem (AVA) Moodle. Esse AVA foi o meio de contato direto com
eles, sanando as duvidas ao longo da jornada de atendimento nas disciplinas. Houve
momentos no final de cada disciplina em que era realizado o encontro presencial com os
estudantes, e ,nesse momento enriquecedor, nos aproximavamos ainda mais do nosso publico
alvo do curso. Esse era 0 momento de sentirmos as emog¢des e as angustias desses sujeitos,
além de ainda mais estreitarmos os lagos de afeto. Antes desses encontros presenciais, 0
contato era feito somente via AVA Moodle. Mas como estabelecer uma relacdo afetiva, mesmo
a distancia? Como compreender os siléncios, as ansiedades e as dificuldades desses sujeitos?
Precisamos redefinir e nos identificar com o papel tutor e sua importancia para dar conta do
que realmente se pretendia.

2. METODOLOGIA

Escolhemos como metodologia a andlise narrativa, pois, ao narrarmos, refletimos
consequentemente sobre nossas atua¢des enquanto tutoras. Nossas lembrancas e memorias
(na maioria das vezes prazerosas, enriquecedoras e desafiadoras) fazem parte desse
movimento. Para Oliveira (2011), as narrativas intensificam o processo de reflexao pedagogica,
possibilitando que nos tutores possamos compreender as causas e consequéncias de
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acontecimentos em suas praticas pedagogicas. Esse processo de auto reflexao é primordial
para qualificar a pratica docente

O resgate de nossas memdrias nos faz (re)pensar e aprimorar a nossa pratica enquanto
tutoras que primam pelo dialogo e afetividades com os sujeitos aprendentes.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O estabelecimento de vinculos entre estudante e tutor € um dos maiores desafios da
EaD. Essa interacdo entre as partes tem a finalidade de uma participacdo mais ativa no
processo educacional e, em consequéncia disso, uma menor evasdo e maior satisfacdo desses
sujeitos com o curso. Percebemos que ndo basta o uso das Tecnologias de Informacao e
Comunicacao (TIC's) para envolver e despertar no estudante a motivacao pela aprendizagem.
Ele precisa ser estimulado a construir o conhecimento com atitudes mais independentes e ter
consciéncia de que o seu sucesso dependera de seu aprendizado. O tutor tem por inten¢ao
servir de facilitador, mediador para sua metodologia de estudo. Sua finalidade € levar o
estudante a criar, a pensar e repensar conceitos.

Esse estudante, quando caminha de forma isolada, pode vir a perder o rumo de seu
caminho académico e, para que tal fato ndo aconteca, é importante que se tenha um tutor
desempenhando a funcdo de mediador, auxiliando esse sujeito aprendiz na sua jornada.
Através do incentivo a participacao nas atividades e do constante acompanhamento, o tutor
pode constituir abordagens distintas que serdao capazes de articular habitos, habilidades e
dedicagao para que o aluno possa perceber a sua evolugao. Esse acompanhamento é essencial
para que o estudante se sinta seguro e confiante (SATHLER, 2008).

NOs, tutoras do curso de Pedagogia, sempre entravamos em contato com 0Ss NoOssos
estudantes quando percebiamos um afastamento mais longo do AVA, enviando mensagens e
perguntando se precisavam de ajuda. Quando havia auséncia de trabalhos a serem entregues,
la estdvamos nds entrando em contato para buscar o que houve e tentar articular uma melhor
forma desse sujeito continuar no curso. Muitas vezes, esses estudantes nos confiavam, em
forma de desabafo, problemas de cunho pessoal, problemas que para eles pareciam ser o “fim
do mundo”. No6s ouviamos, aconselhdvamos e conversavamos com os professores para
flexibilizar prazos de avaliacdo, tudo para que esse estudante ndo deixasse ir embora seu
potencial e sua oportunidade de ampliar seus horizontes.
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Schlosser (2010) destaca que a principal funcdo do tutor estd focada no
acompanhamento da vida académica dos estudantes, direcionando caminhos, ajudando a
encontrar solucdes para as propostas apresentadas pelo professor e disciplina. E importante
que o tutor corrobore com interesse para apoiar e orientar esses estudantes por meio de uma
escuta sensivel e proativa, para que estes se sintam acolhidos, seguros, confiantes e, além de
tudo, que saibam que tém com quem contar.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

O tutor a distancia constitui parte essencial no processo de aquisicdo do conhecimento
na EaD, e é através deste que os estudantes buscam solucionar duvidas. Nessa acdo, se faz
necessario que o tutor apresente uma postura atuante no processo ensino e aprendizagem e
que seja participante, provocando e instigando o estudante. Ser afetivo na EAD demonstra a
preocupacdo do tutor com o crescimento do estudante em todos os aspectos, como um sujeito
global. Essa afetividade é compreendida pela relagdo entre os sujeitos envolvidos (tutores e
estudantes) através das mensagens pessoais, encontros nos polos e demais instrumentos
utilizados ao longo das disciplinas. Percebemos claramente que o vinculo afetivo é um fator
importante para que haja sucesso no processo de ensino e aprendizagem, possibilitando ao
estudante apoio e suporte nos momentos mais dificeis (desde problemas pessoais a
tecnolégicos). Ao longo dos anos de atuacdo como tutoras, identificamos a significancia desse
vinculo de dialogo e afeto, ja que tutores e alunos precisam de ajuda uns dos outros. Muitos
alunos se tornaram amigos mesmo distantes geograficamente.

Enfim, a promocao da afetividade precisa ocorrer no sentido do acolhimento, do
acompanhamento desse estudante, sempre procurando conhecé-lo mais, saber das suas
adversidades buscando motiva-los, valoriza-los e fazer com que eles se sintam importantes
nesse processo.
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1. INTRODUCAO

Discussao, apresentacdo e experiéncias, como talvez parte do titulo indique, nortearao
0 que sera apresentado nas proximas linhas. Antes de seguir, cabe aqui sublinhar algumas
questdes. A primeira refere-se a experiéncia. Larrosa (2022) diz que a “experiéncia € o que nos
passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. A cada dia passam muitas coisas, porém, ao mesmo
tempo, quase nada nos acontece” (p. 18). Ela, a experiéncia, ndo €, assim, “uma realidade, uma
coisa, um fato” (p. 10); ndo pode ser fabricada e “tampouco € um conceito, uma ideia clara e
distinta” (p.10), mas algo que de alguma maneira nos toca ou nos aconteca, nos faca parar,
pensar, olhar, escutar, calar. E é justamente um pouco dessas experiéncias que buscarei,
mesmo que de forma sucinta, discorrer.

O segundo ponto que preciso circunscrever refere-se ao curso de Licenciatura em
Ciéncias da Universidade Federal do Rio Grande (FURG). Esse é um curso de graduagdo que
habilitara professores para atuarem na disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental Il. Sua
organizacao curricular esta alicercada em interdisciplinas, ou seja, numa proposta integrativa
de estudos que visa a superacao do trabalho isolado das disciplinas e o adensamento do
trabalho coletivo (CIENCIAS UAB, 2022).

Diante disso, tenho por interesse registrar parte do processo formativo constituido
enquanto tutor do curso desde o ano de 2020, quando ingressei na tutoria. Tratarei, entao, de
apresentar e discutir experiéncias sobre o trabalho realizado no curso de graduacao em
Licenciatura em Ciéncias da FURG.

2. METODOLOGIA

Neste trabalho, apresento um relato com experiéncias enquanto tutor no curso de
graduac¢do em Licenciatura em Ciéncias da FURG.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Ingressei no curso no ano de 2020. Apds um processo seletivo, passei a atuar como tutor
especificamente da interdisciplina Cotidiano da Escola I. Até entdo, ndo tinha tido nenhuma
experiéncia enquanto tutor de um curso EaD (Educagao a Distancia). Minha atuacao
profissional tinha sido como professor de Biologia e de Ciéncias. Neste momento, o
acolhimento dos colegas e dos professores foi crucial. Aqui, acredito que seja uma
caracteristica do curso e da FURG.

Além da novidade de estar experienciando um novo trabalho, o contexto pandémico
nos exigia uma forma de atuacao. Nossos encontros, reunides, formacdes se deram, somente,
de forma on-line. Fora do cenario de pandemia, por exemplo, algumas atividades se dariam
presencialmente tanto com os alunos do curso - atraveés de visitas aos polos - quanto com os
professores e tutores.

Porém, estas limitacdes ndo impediram que pudéssemos desenvolver encontros
produtivos e que, para mim, possibilitaram experiéncia. A fala de uma professora, ainda nas
primeiras reunides que tinhamos semanalmente com os professores para discutir as
demandas da interdisciplina Cotidiano da Escola I, me fez parar para pensar. A propésito, a
professora falava do tempo, do demorar-se, da importancia de sermos lentos (ou lerdos) - fora
de qualquer emprego pejorativo.

A forma com que a professora falou e o momento (pandémico) em que foi dito
acentuaram, para mim, algo que nao estava prestando atencdo. E aqui me refiro a pratica
docente, como professor de escola, e ao trabalho como tutor, no curso de Licenciatura em
Ciéncias. Estamos, por vezes, quase que num piloto automatico, numa corrida incessante para
terminar um conteudo, avangar para o proximo, terminar o préximo, desenvolver a atividade
pratica, e elaborar mais uma atividade experimental, e solicitar um trabalho para os alunos (e
também marcar a prova, claro). Tudo isso num intervalo muito curto de tempo. Uma corrida
sem fim e, as vezes, até sem sentido. A ideia é correr. Mas para onde? Para que (ou quem)?

E é justamente neste “demorar-se” sublinhado pela professora da interdisciplina que
ndo somente naquele momento, 2020, mas ainda hoje venho buscando atentar. Pensando na
Educac¢ao de forma mais ampla, o que pode incluir todas as etapas de ensino, sera que nao
precisamos interromper essa corrida? Possibilitar um retorno para aquilo que foi trabalhado
ha dois, trés, quatro meses; ou dar-se tempo para pensar, ler mais devagar, refazer, e refazer
de novo e, de algum modo, buscar se apropriar e aproximar daquilo que esta sendo dito e
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estudado? Larrosa (2022), no desafio de escrever sobre experiéncia coloca esse “demorar-se
como uma possibilidade para que algo, de fato, nos acontega ou nos toque.

Paulo Freire, ao discutir sobre o poder da midia, nos chama atencao para a necessidade
de haver tempo para a reflexdao. Em suas palavras: “O mundo encurta, o tempo se dilui: 0 ontem
vira agora; o amanha ja estd feito. Tudo é muito rapido.” (FREIRE, 2022, p. 136). E ndés,
professores, tutores, seres desse mundo, estamos correndo pra onde? Por qué?

Seguindo, trago o artigo “Decolonialidade como via de constru¢do de um futuro viavel
para a casa comum” (TOMELIN; RITA BUZZI RAUSCH, 2021). Este e outros textos foram
trabalhados na interdisciplina Cotidiano da Escola IV, no ano de 2022. A leitura deste texto, o
assunto em questdo e o modo como as professoras conduziram as aulas sincronas me
chamaram atencdo. O artigo supracitado faz uma analise bibliografica e traz como objetivo
inserir a decolonialidade no debate ambiental. Junto a isso, o escrito nos leva a pensar no futuro
da casa comum, isto é, o destino do Planeta Terra e nos coloca o desafio de estabelecer
mudancas tanto no que se refere a posturas quanto a condutas.

No campo educacional, o texto coloca em movimento aquilo que os autores chamam
de “educacdo/escola outra”. Mas o que significa isso? Pensarmos, por exemplo, o professor, o
tutor, o aluno que somos e o0 que queremos ser. Significa, entre muitas outras coisas, buscar
construir uma escola (ou um curso de graduac¢do) mais afetiva, mais comprometida com as
questdes sociais, com a solidariedade humana e ndo compactuar com um sistema (neoliberal)
que insiste em nos dividir, desumanizar e explorar uns em favorecimento de outros.

Além das reflexdes possibilitadas pelo texto, me chamou atencdo o modo como as
professoras conduziram as aulas. Os textos foram sendo lidos ao longo das aulas sincronas,
professoras, tutores e alunos se reuniam semanalmente para lerem juntos, discutirem,
apresentarem suas ideias, percep¢des, colocar aquilo que nao esta sendo compreendido. O
que, num primeiro momento pode parecer simples, entendo/encaro como uma metodologia
de ensino tdo potente, que abre espaco para, no coletivo, ampliarmos nossas ideias. Os textos,
assim, nao foram lidos aos alunos, mas com os alunos, numa proposta de trabalho coletivo. E
com a prerrogativa de, por meio da comunicacdo, ndo transferir conceitos e informac¢des, mas
criar possibilidades para a constru¢ao do conhecimento.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Para fechar, coloco que estas e outras experiéncias tém contribuido na minha
constru¢do enquanto tutor e, também, professor sempre em processo de formacao. Tenho
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ainda indagado, diante destas vivéncias, o papel do professor e do tutor, a dissociacao (ou nao)
entre os dois, os pontos de interseccdo (talvez), e a importancia da valorizacao (certamente) do
tutor no que se refere a salarios e condi¢8es de trabalho, por exemplo. Isto, decerto, sao temas,
reflexdes e experiéncias a serem tratados num outro momento.
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I RELATO DE EXPERIENCIAS EM EAD

Duart, Patricia Prates de Quadros

Palavras-chave: educacdo a distancia; tutoria; aprendizagem.

A vivéncia e a pratica apresentadas neste relato tém como objetivo desvelar contextos
da Educacdo a Distancia (EAD) numa perspectiva de estudante de curso de pds-graduacdo e de
um ponto de vista da profissional que atua como tutora. A apresenta¢do dessas duas esferas
tem como proposito indicar olhares que possam permitir reflexdes para o fortalecimento dos
entendimentos e de pesquisas que visam explorar aspectos relevantes para a EAD.

Para poder falar sobre a experiéncia como aluna, relato a vivéncia de quase dois anos
em um curso de mestrado, que teve inicio em margo de 2021 e conclusao prevista para margo
de 2023. Como tutora bolsista, apresento a pratica exercida no curso de Pds Graduagao em
Alfabetizagdo, que teve inicio em outubro de 2022.

Enquanto aluna da Educac¢do a Distancia, inicio as atividades de pds graduagdao no
Mestrado em Linguistica Aplicada pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos - UNISINOS, ainda
em meio ao tempo pandémico, em que as atividades das disciplinas do curso estavam sendo
realizadas a distancia e com encontros sincronos semanais. Devido aos créditos a serem
cursados, iniciei a trajetdria do primeiro semestre realizando trés disciplinas, de trés créditos
cada.

Na maioria das vezes, as aulas ocorriam durante o periodo diurno, com duracdo de 3h
cada. As propostas eram conduzidas pelos professores, com a participacao dos alunos em
atividades que exigiam leitura prévia de bibliografia especifica da area. A produg¢ao de diversos
tipos de trabalhos também era um requisito previsto dentro do processo de avaliacao.

Além das aulas das disciplinas, ao longo dos demais semestres também havia encontros
com a professora orientadora, ao mesmo tempo em que eram realizados a geracao de dados
da pesquisa e a producao escrita da dissertacao, além dos encontros, também semanais, do
grupo de pesquisa e produ¢des académicas.

Em relagdo a atividade como tutora bolsista, inicio as atividades no curso de Pos
Graduacao em Alfabetizacdo da Universidade Federal de Rio Grande (FURG) em outubro de

31



2022, ofertando acompanhamento e suporte aos alunos durante a realizacao das disciplinas
apresentadas no curso. Venho realizando o acompanhamento de 22 alunos, dando assessoria,
auxiliando as professoras em trabalhos praticos e tedricos, fornecendo feedbacks acerca dos
questionamentos e das atividades realizadas, acompanhando o desempenho dos alunos,
considerando suas trajetorias e as suas postagens das atividades.

Sendo eu uma discente oriunda das classes de estudos presenciais, vivenciar uma
proposta da EaD foi uma experiéncia desafiadora. Tratando-se de um retorno aos estudos apos
um periodo de mais de cinco anos fora da academia, a percep¢do de ndo ter condi¢des de
realizar o que estava sendo proposto era iminente, devido as produc¢des, ao volume de leituras
e aos prazos a serem cumpridos - 0 que exigia mais que organizacgao.

Logo, com as dificuldades que se apresentaram nessa nova modalidade de estudos, tive
a oportunidade de conhecer estratégias pedagogicas que me oportunizaram o conhecimento
e uso de diferentes tecnologias digitais e que, neste caso, nao foram usadas numa perspectiva
instrumental e de ensino transmissivo como estava acostumada (MOREIRA E SCHLEMMER,
2020); considero, nesse sentido, que tais tecnologias foram importantes para uma
aprendizagem significativa.

Cabe ressaltar também que, mesmo com uma infinidade de tecnologias digitais a
disposicdo, os recursos sozinhos ndo tém condi¢des de realizar mudancas nas praticas
pedagogicas, sendo entdo necessario alterar a forma como se pensa e se vivencia a educac¢ao
(MOREIRA E SCHLEMMER, 2020), ressignificando os processos de ensino e aprendizagem.

Sob esse ponto de vista, ao voltar o olhar para o contexto da funcao de tutora, entendo
que se faz necessario um uso continuo das tecnologias digitais para que a educacdo a distancia
se aproxime alcance o maior nUmero maior de estudantes.

As duas experiéncias, tanto de estudante como de tutora, desvelam que o uso dos
recursos tecnoldgicos podem estar ao alcance de muitos mas sem uma mudanca de
paradigma, num alinhamento entre a vivéncia académica e as aprendizagens (MOREIRA E
SCHLEMMER, 2020; LIMA E ALONSO, 2019), a educagdo podera ficar reduzida as metodologias
com uso de tecnologias digitais sendo apenas ferramentas de ensino.
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I Objet(iv)os de praticas pedagogicas na Plataforma Moodle- FURG

SOARES, Ariadne '
SOBRAL, Adail
' Mestranda em Letras pela Universidade Federal de Rio Grande - FURG.

Palavras-chave: modalidade online; letramento literario; plataforma Moodle FURG.

1. CONTEXTO DO RELATO

O presente trabalho visa descrever a pratica desenvolvida no estagio docente, na
disciplina de Estagio Curricular Supervisionado IV - Literatura Brasileira. Portanto, serao
compartilhados o caminho percorrido, a metodologia aplicada e a experiéncia durante o curso
na totalidade. Envolvida nesse contexto, surgiu a ideia de realizar um projeto de extensao sobre
a producdo ficcional infantil de Clarice Lispector, voltado para estudantes dos cursos de
licenciatura da FURG e para professores que atuam na rede municipal de ensino. O curso de
extensdao Era uma vez, Clarice reinando na literatura infantil foi ofertado em 2021, na
plataforma Moodle da Universidade Federal do Rio Grande (FURG), sob a orienta¢do da
Professora Fabiane de Oliveira Resende, com carga horaria de 30 horas. Realizamos uma
proposta de leitura e analise das producdes literarias selecionadas, estabelecendo e discutindo
critérios para a selecdo de obras a serem utilizadas pelos educadores.

O embasamento tedrico foi subsidiado pelos seguintes autores e estudos: Lajolo (2008),
Palo e Oliveira (1998), Zilberman (1984) e Rildo Cosson (2014). O projeto foi pensado também
como oportunidade de produzir materiais didaticos e desenvolver praticas de sala de aula na
modalidade online. Para isso, foram realizados dois encontros sincronos: um na aula inaugural
e outro ao final do curso. As inscricdes ocorreram pelo Sistema de Inscricdes da FURG
(sinsc.furg), totalizando trinta e trés participantes. O curso foi ministrado com outra colega
licencianda, ficando cada estagiaria responsavel por uma etapa.

2. DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

O curso foi organizado em seis médulos e cada semana ofertou diferentes atividades
assincronas, estruturadas em foruns de discussao, videos, podcasts, leituras e analises das
obras. No curso, foram analisados, sob a perspectiva critico-reflexiva, a tematica, o contexto de
producdo e o aspecto formal das seguintes obras: O mistério do coelho pensante (1967), A mulher
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que matou os peixes (1969), A vida intima de Laura (1974), Quase de verdade (1978) e Como
Nasceram as estrelas: doze lendas brasileiras (1987), de Clarice Lispector.

Nos médulos foram abordados os seguintes tdpicos: tema (o0 assunto da narrativa, sua
orientacdo ideoldgica e a construcdo da imagem), estilo (escolhas linguisticas e exploracao de
recursos expressivos e estéticos) e composicao (as ilustracdes da obra, a relacdo entre o texto
e aimagem e a estrutura formal). Os cursistas interagiram nos féruns e realizaram a atividade
proposta no ultimo mdédulo, as quais foram avaliadas pelas estagiarias.

No Mddulo I, foram trabalhados aspectos gerais sobre a literatura infantil acerca do
livro O mistério do coelho pensante (1967). Foi apresentada uma breve contextualiza¢do da
histéria da literatura infantil com a analise da obra selecionada de Clarice Lispector,
observando seus constitutivos como: narrador, enredo, personagens, linguagem e titulo. Em
um primeiro momento, foi disponibilizado um video de boas-vindas aos alunos/cursistas, no
qual apresentamos os objetivos do projeto. A metodologia aplicada foi baseada e pensada para
a pratica nas aulas, tendo como referéncia o método proposto por Rildo Cosson, no volume
“Letramento literario: teoria e pratica”, no qual o autor vai chamar de “sequéncia basica”. Logo,
este serviu de suporte com o intuito de ressignificar tanto a escolha da narrativa quanto o
processo de leitura.

Ja o Médulo 1l foi sobre o livro A mulher que matou os peixes (1969). Através da obra da
autora, foi proposto um dialogo sobre questdes que norteiam as escolhas das narrativas em
sala de aula ou até mesmo durante a graduacdo, para a apresentacdo de trabalhos académicos.
Foram disponibilizados o livro em PDF e um podcast com a leitura do mesmo. Na sequéncia,
foi realizada a analise da obra em video. A partir do discutido na aula sincrona referente ao
conteudo do primeiro moédulo, no qual apresentamos as principais caracteristicas da literatura
para o publico infantil e conceitos sobre as multiplas percep¢des sobre a infancia, foi possivel
uma analise critica sobre a obra apresentada neste médulo.

O Mddulo lll, por sua vez, foi sobre o livro A vida intima de Laura (1974). Em um primeiro
momento foi disponibilizado o livro em PDF e um podcast com a leitura do mesmo. Na
sequéncia, a analise da obra em video. Foi solicitado que os alunos fizessem comentarios sobre
os critérios que eles usariam para na elaboragdo de planos especificos com o uso da obra. Além
disso, eles poderiam deixar sugestdes de atividades prazerosas e motivadoras no espa¢o do
AVA.
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3. ANALISE E DISCUSSAO DO RELATO

O Projeto Era uma vez, Clarice reinando na literatura infantil teve como objetivo
possibilitar as académicas de Letras a oportunidade de produzir materiais didaticos e
desenvolver praticas de sala de aula na modalidade online. Esta proposta esta embasada na
concepgao de letramento literario, pois como Rildo Cosson (2007) nos faz refletir, trata-se nao
da aquisicao da habilidade de ler e escrever, como concebemos usualmente a alfabetizacdo,
mas sim da apropria¢do da escrita e das praticas sociais que estdo a ela relacionadas. Nessa
perspectiva, os critérios utilizados pelos professores na selecao dos textos interferem
diretamente no tipo de experiéncia que o aluno tera com a literatura. O projeto prevé o
trabalho de leitura e analise das producdes literarias selecionadas, estabelecendo critérios para
a selecdo de obras a serem utilizadas pelos educadores.

Utilizamos o embasamento tedrico citado anteriormente para pensar em praticas
metodoldgicas que auxiliam o docente a realizar a perspectiva do letramento literario na
escola. Assim, o desenvolvimento desse projeto visava, a partir do papel do professor como
mediador, apresentar aos estudantes atividades de leitura e analise, com o intuito de orientar
a escolha de textos em sala de aula.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O curso foi ministrado por mim e pela colega Thais Castro, ficando decidido que eu seria
a responsavel pela primeira parte; assim, deu-se inicio a um arduo e prazeroso trabalho.
Analisamos minuciosamente as obras infantis de Clarice Lispector. Apods, tivemos o desafio de
aprender sobre alguns aplicativos (canva, google forms, gravadores de audios...) para tornar
nossa apresentacao visualmente atraente para os cursistas. Embora tenha sido desafiador, o
trabalho tornou-se motivo de orgulho posteriormente, pois conseguimos obter uma qualidade
visual e conteudistica concomitantemente. Todos os detalhes foram pensados
minuciosamente, afinal, tinhamos o desafio de, além de trabalhar os conteddos, conseguir
desenvolver uma metodologia que criasse proximidade, mesmo no distanciamento - o que foi
realizado através de podcasts e de slides com audios explicativos. A0 menos nossas vozes 0s
cursistas tiveram oportunidade de conhecer.

Durante o periodo de inscri¢des, tivemos alguns problemas relacionados ao acesso dos
cursistas. Nesse momento especifico, a confianca e o empenho da minha orientadora foram
de extrema relevancia para conseguirmos pensar em formas de solucionar o problema e
amenizar tensdes psicolégicas. Uma alternativa que encontramos foi realizar um encontro
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sincrono para solucionar duvidas quanto ao cadastro, além de possibilitar o contato com os

cursistas. Ja haviamos criado um grupo no WhatsApp para conseguir proximidade com eles.

Nosso objetivo era oferecer o melhor para os cursistas e fizemos isso com muito afinco, além

de reciprocidade e companheirismo.

Na ultima semana de curso, realizamos um encontro sincrono e o depoimento de uma

das alunas foi imensamente importante para encerramento do ciclo, pois ela informou a

importancia do curso e do aproveitamento que estava tendo. As palavras dela foram de real

relevancia para minha pratica docente. Foram inUmeros ensinamentos: primeiro, o de que a

tarefa é ardua quando estamos envolvidos e queremos entregar um bom resultado; segundo,

que o retorno positivo é o que faz tudo valer a pena.
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ANEXOS:

(llustracdo material de divulgacéo - figura 1)

Enilise do ttata !
A MULHER QUE
MATOU OS5 PEIXES. . apresenta problemas reais;

CLAKICE LISFECTOR

’/ - acrianga é a protagonista;
- conexao com o leitor,

‘ ‘ O imagindrio alimenta e faz
o hamem agir. ‘

[ELF L

(llustracdo material disponibilizado na plataforma figura 2)

38



EDUCACAO BIOQUIMICA NO YOUTUBE: VIDEOAULAS SOBRE ACIDOS
NUCLEICOS E NUCLEOTIDEOS

ADAMATTI, Profe. Dr®. Diana Francisca*
DIAS RODRIGUES,Marcelo?

FERREIRA PORTELA,Ruaneri®

GUERRA LUND, Prof. Dr. Rafael”

Palavras-chave: youtube; educac¢do bioquimica; acidos nucléicos e nucleotideos.

1. INTRODUCAO

A plataforma digital YouTube contém videoaulas sobre diversos temas de Educacao
Bioquimica. Dentre esses temas, os acidos nucléicos e nucleotideos apresentam maior
frequéncia de aparicdo nas provas do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade)
de Ciéncias Bioldgicas (licenciatura e/ou bacharelado). Essas videoaulas podem complementar
0 ensino de Bioquimica nos cursos de Ciéncias Bioldgicas (licenciatura e/ou bacharelado),
desde que possuam qualidade e confiabilidade suficientes e preparem melhor o graduando de
ciéncias bioldgicas na resolucao das questdes do Enade no final de seu curso.

O objetivo central desta pesquisa € estudar a qualidade e confiabilidade das videoaulas
postadas na Plataforma YouTube sobre dois assuntos de bioquimica frequentemente cobrados
nas provas do Enade aplicadas aos cursos de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura e Bacharelado:
acidos nucléicos e nucleotideos.

Como questdo de pesquisa, foi resolvido investigar a qualidade e a confiabilidade das
videoaulas sobre acidos nucléicos e nucleotideos postadas no YouTube, entendendo se esses
materiais apresentariam ou complementariam o ensino-aprendizagem dessa area nos cursos
de Ciéncias Bioldgicas (licenciatura e bacharelado), contribuindo assim para aprendizagem de
bioquimica nesses cursos.

4 Centro de Ciéncias Computacionais(Co-Orientadora/C3/FURG);

> Doutorando pelo Programa de Bioquimica e Bioprospeccao/UFPEL), Académico de Quimica
Licenciatura(FURG);

6 Académico de Engenharia de Computacao (C3/FURG);

7 Orientador(Programa de Pés-Graduagdo em Bioquimica e Bioprospeccdo/UFPEL).
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2. METODOLOGIA

Como metodologia bastante util na avaliacdo da qualidade e confiabilidade das
videoaulas, utilizou-se a ferramenta DISCERN, usada em diversos estudos na area da saude,
odontologia e ciéncias em geral (Ozsoy, 2012). A partir da constatacao de que acidos nucléicos
e nucleotideos sdo os topicos de bioquimica mais frequentes nas questdes das provas do
Enade nos cursos de Ciéncias Bioldgicas, foram avaliadas a qualidade e a confiabilidade do
conteudo postado no YouTube sobre este tema, bem como a viabilidade desse material como
recurso complementar para ensino de bioquimica.

Para selecionar o material de analise, foram utilizadas as seguintes palavras-chave:
“Acidos Nucléicos e Nucleotideos”, "Acidos Nucléicos” e "Nucleotideos". A principio, foram
considerados na amostra 246 videos, mas 61 foram excluidos pelos seguintes motivos: nao
apresentar relagdo com o tema, possuir baixa qualidade, ser duplicado, ser em outro idioma,
e/ou possuir formatos que diferem de videoaulas (como documentarios, simula¢des, debates,
seminarios e videoconferéncias). Dessa forma, foi criada uma planilha com os dados coletados
na plataforma YouTube, seguindo os critérios de confiabilidade e qualidade nas Metodologias
DISCERN (Kuru, 2020), bem como os critérios de avaliagdo do Journal of American Medical
Association Benchmarks (JAMA Benchmarks). A partir desses parametros, os materiais
coletados foram classificados e avaliados em escores numéricos de 1 a 5, sendo 1 - ruim, 2 -
médio negativo, tendendo ao ruim, 3 - médio, 4 - médio do molde da metodologia DISCERN,
podendo ainda serem acrescentadas algumas questdes que complementardo os aspectos de
qualidade e confiabilidade avaliados (Silva, 2020).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados estdo sendo analisados, relacionando as inferéncias estatisticas existentes
entre as variaveis. Futuramente, serao utilizados recursos computacionais e neurocientificos
para verificacdo e aprofundamento de estudo (neurofeedback).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Entender as redes sociais nos ajuda a manter uma postura como usuarios imersos no
meio digital. Contudo, devemos estar sempre alertas, mantendo uma postura critica diante do
que esta sendo veiculado nas redes sobre diversos assuntos, principalmente na educacdo e na
pesquisa cientifica. Uma postura pautada na investigacao e compreensao do que esta sendo
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veiculado na internet e em redes sociais como YouTube ampliard nosso discernimento e

aproveitamento dos conteudos que sdo postados diariamente nesses meios.
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I RELATO DA FORMACAO DE PROFESSORES/AS TUTORES/AS NA EAD FURG

JARDIM, Daniele Barros;
GARCIA, Narjara Mendes;
PRADO, Leticia Silva.

Palavras-chave: tutoria; mediacdo pedagogica; concepcbes epistemoldgicas;
apropriagdo tecnoldgica.

1. INTRODUCAO

O projeto de Formacdo de professores/as tutores/as na EaD da Universidade Federal do
Rio Grande (FURG) é proposto pela equipe multidisciplinar da Secretaria de Educag¢do a
Distancia (SEaD) e apresenta como justificativa a necessidade de desenvolver acdes de
formacgdo continuada sobre o papel da tutoria na EaD e sobre a instrumentalizacdo para o uso
do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) da FURG.

Esse projeto tem como foco o funcionamento qualificado dos cursos EaD, em especial
os fomentados pelo Sistema Universidade Aberta Brasil (UAB), tornando-se emergente a
discussao de tematicas para a promocao da EaD da FURG. Dessa forma, os/as tutores/as que
integram os cursos EaD qualificam suas a¢des de media¢ao pedagdgica, buscando promover a
permanéncia dos estudantes através do acolhimento e acompanhamento efetivo, bem como
o estabelecimento de uma boa comunica¢do com todos os envolvidos no processo educativo.
Além disso, o envolvimento de tutores/as em processos formativos potencializa o uso do AVA
FURG e das Tecnologias de Comunicacdo e Informacao (TIC) na Educacao a Distancia.

O presente projeto tem como proposito aproveitar o repertério da SEaD na formacao
para o uso das tecnologias digitais para a educa¢do e desenvolver a formagao continuada
dos/as profissionais que atuam como tutores/as, para que estes possam ampliar os
conhecimentos sobre EaD e as possibilidades de uso do AVA para a mediacdo pedagdgica com
os estudantes.

2. METODOLOGIA

Neste ano, a metodologia que adotamos busca: proporcionar conhecimentos a respeito
do uso da plataforma AVA FURG no perfil de tutor/a EaD, mediante oficinas, estudar e discutir
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as peculiaridades do ensino e aprendizagem na Educacao a Distancia e debater sobre a cultura
digital que configura a atualidade e seus impactos na pratica pedagogica na Educacdo a
Distancia, por meio de formag¢des mensais com textos que embasam as questdes supracitadas.
Além disso, buscamos compreender no coletivo e a partir das experiéncias individuais as
atribuicBes da tutoria e as potencialidades desse papel para a mediacao pedagodgica e a
permanéncia dos estudantes. E, por fim, vislumbramos sistematizar a constru¢do do
conhecimento construido ao longo da formacdo de tutores/as, elaborando uma escrita coletiva
para publicitar nosso trabalho.

Logo, desenvolver processos formativos na Educacao a Distancia desafia engajar os
participantes no sentimento de envolvimento e pertencimento a essa modalidade educativa
(MARR, 2018). Esse movimento abrange envolver a integracao dos diferentes sujeitos na
constituicdo da EaD, com enfoque em desenvolver o pertencimento comunitério. E importante
destacar, também, que durante as formac¢&es houve dois momentos distintos: o primeiro foi o
de realizar as formacdes de maneira presencial; o segundo, apds o ingresso de mais tutores/as
de outras regides, foi de realizar as formacdes de forma online.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante o desenvolvimento do projeto foram realizadas reunifes mensais de formacao
por meio de leituras dirigidas, grupo de estudos e discussao por webconferéncia com cerca de
15 professores/as e tutores/as, junto a coordenacao de tutoria e a equipe pedagogica da
SEaD/FURG. Foi realizada, também, uma reunido virtual sobre as atribuicbes e o uso das
tecnologias através do AVA FURG. Além disso, estamos organizando um espaco de formacao
continuada no nosso AVA FURG, especifico para os/as tutores/as para sistematizar nossos
conhecimentos construidos.

Este ano, o grupo de tutores teve muitas mudancgas no primeiro semestre, pois muitos
cursos acabaram, outro so iniciou no segundo semestre e alguns tutores/as foram trocados.
Para 2023, a perspectiva € que ingressem mais 25 tutores pois, na EaD da FURG, temos a
previsdo de iniciar mais uma graduacao e duas pos-graduag¢des no primeiro semestre, e mais
uma graduacao no segundo semestre. Logo, pensamos em dar continuidade ao mesmo
modelo de formacdo para buscar atingir nossos objetivos de uma forma mais eficaz, fazendo
esses profissionais se instrumentalizarem e atuarem da melhor maneira no contexto educativo
que é a EaD da FURG.
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4. CONSIDERACGOES FINAIS

Assim, reconhecemos que estamos imersos em um cenario educativo da cibercultura,
que proporciona distintas possibilidades de se fazer a formacdo, seja presencial ou a distancia,
e que isso tem auxiliado na sensacdo de proximidade (TORI, 2010).

Compreendemos, a partir de Mill (2012), que as atividades educativas com o uso das
tecnologias € um fendmeno associado a cibercultura que potencializa a comunicacdo entre os
envolvidos em uma perspectiva todos-todos. Reconhecemos que a implanta¢do das politicas
publicas em EaD no Brasil, essencialmente apds os anos 2000, oportuniza ampliar as nossas
experiéncias e pesquisas sobre os potenciais da interatividade nos processos educativos.

Ao englobarmos a perspectiva todos-todos em atividades educacionais, assumimos que
a comunicagao entre sujeitos tem papel central no cenario educacional. Independente da
modalidade educativa, seja ela EaD, presencial ou semipresencial, apostamos nesse contexto
da educacao online, em que experimentamos a possibilidade da interatividade via internet
(SILVA, 2012).

Nesse sentido, as a¢des de aprendizagem e comunica¢dao podem acontecer mediadas
em ambientes e interfaces via web, com a inclusdo de interlocutores geograficamente
distantes. Nesse contexto educativo, ao se amplificar a comunicacdo entre os sujeitos em
processos formativos, sdo promovidas interlocucdes, autorias, cocriacdes e colaboracdes em
AVA, constituindo, assim, a educa¢do com aspectos da educac¢ao online (SILVA et al., 2012).
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1. CONTEXTO DO RELATO

Durante o segundo semestre de 2022, foi disponibilizada a aluna de graduagdo Juliane
Borges uma bolsa de iniciacdo cientifica para estudar sobre Tecnologias Digitais na Educacdo a
Distancia. A pesquisa € realizada na Secretaria Geral de Educacdo a Distancia (SEaD) da
Universidade Federal do Rio Grande (FURG), sob orientacdo de Cristiane Quintana,
Coordenadora da area de Tecnologia da Informacgao (TI).

O projeto de pesquisa intitulado “Tecnologias Digitais na Educa¢do a Distancia: um
estudo sobre as inovac8es da area de Tecnologia da Informacao de uma Instituicao publica”
nasce da pretensdo de analisar como as inovag¢des tecnolégicas decorrentes da insercao das
tecnologias na educacao a distancia impactam a area de Tl da SEaD.

Este projeto sera realizado em duas etapas. Na primeira (e atual) etapa é desenvolvida
uma investigacdo sobre o tema, pesquisando sobre as tecnologias e o ensino a distancia e
remoto, bem como realizada a coleta de dados por meio de entrevistas e questionarios. Ja a
segunda parte consiste no confronto entre a literatura e os dados coletados na primeira etapa.

A justificativa deste relato estda pautada no constante desenvolvimento tecnoldgico
educacional (OLIVEIRA, 2019). Ademais, entende-se que a pesquisa cientifica € o processo que,
por meio de etapas, responde o problema proposto (GIL, 2017). Em relagdo a relevancia,
espera-se contribuir para a discussao e constru¢do de conhecimento na area.

Diante do exposto, o objetivo principal deste trabalho é relatar o processo de
desenvolvimento da pesquisa académica na perspectiva de uma discente da graduacao e
bolsista de iniciacdo cientifica na Secretaria de Educacdo a Distancia (SEaD) da FURG, com foco
na tecnologias digitais educacionais.
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2. DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Ao entrar no curso, conhecemos pouco sobre a universidade. Entretanto, no decorrer
da vida académica, surgem diversas oportunidades para o discente; uma delas € a pesquisa
cientifica, que é uma das portas de entrada para o desenvolvimento académico, pois torna
possivel experienciar novos projetos oferecidos pela universidade, elaborando seu networking.

O desenvolvimento do projeto deu-se por meio da pesquisa cientifica. Ao comecar, foi
realizada uma busca geral sobre a tematica; em seguida, foi feita uma busca por autores que
falam sobre as tecnologias da informa¢do e comunicacdo. A procura foi feita através das
seguintes bases de dados: Directory of Open Access Journals (DOAJ), Google Académico, Portal
de Periddicos da Capes, ResearchGate e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes
(BDTD).

No primeiro momento, a busca foi realizada sem filtros, uma vez que a intencao era
conhecer o tema e analisar a sua evolugao cronoldgica. Atendendo a esse propdsito, passou a
ser utilizado um filtro anual para organizac¢ao e selecao dos estudos publicados a partir de 2018,
dando prioridade aos mais recentes, aos mais citados e para aqueles periddicos que
apresentaram melhor classificagdo no ultimo Qualis oficial, divulgado pela Capes por meio da
Plataforma Sucupira.

Para a constru¢cdo do artigo, o primeiro tema pesquisado foi as Tecnologias de
Informacao e da Comunicacao (TIC's). A busca ajudou a desconstruir uma ideia estereotipada
de que as TIC's s6 incluiam o tratamento de informacgdes para hardware de computadores e
redes. A leitura dos estudos tornou possivel perceber que o uso das TIC's serve para fins
educacionais, mostrando os beneficios do seu uso.

ApOs as primeiras leituras ja foi possivel identificar o crescimento das tecnologias como
um todo, inclusive na educacdo. Um ponto relevante é a relagdo entre o docente e a tecnologia,
concordando com Schneider et al. (2020) sobre oprotagonismo dos docentes na utilizagao
positiva das TIC's.

Depois de pesquisar brevemente sobre as tecnologias, deu-se inicio a pesquisa sobre o
Ensino a Distancia (EaD). Embora o assunto seja de conhecimento amplo, ainda existem muitas
duvidas sobre, principalmente quanto ao ensino remoto, que muitos acreditam ser o mesmo
que o EaD. Este foi o tema pesquisado que mais gerou reflexdo as autoras, pois a principio
parecia ser simples, mas durante a pesquisa foi possivel entender que o ensino remoto € uma
modalidade de ensino complexa em relagdo ao planejamento, metodologia e estratégias

46



pedagogicas. Dentro do EaD foi investigado, também, o Ambiente Virtual de Aprendizado (AVA).
A pesquisadora ja esta habituada ao uso do ambiente virtual; contudo, sua origem, sua
estrutura e seus objetivos eram desconhecidos.

Este projeto esta em andamento, portanto, essas buscas foram realizadas para escrever
0 comeco do artigo, que esta em construcdo diaria, visto que todos os dias sao pesquisados ou
retomados novos assuntos. A fim de esclarecer duvidas, demonstrar resultados e avangar a
pesquisa, regularmente sao feitas reunides entre a pesquisadora e a coordenadora.

3. ANALISE E DISCUSSAO DO RELATO

Novas tecnologias geram mudancas na vida das pessoas todos os dias, a evolucao das
Tecnologias de Informagdo e da Comunicag¢do na educacao pode servir como um apoio no
processo ensino-aprendizagem (LOBO; MAIA, 2015). De acordo com Schneider et al. (2020),
foram identificadas 80 tecnologias diferentes e o maior desafio é que os docentes conhecam e
coloquem em pratica essas TIC's.

Em virtude da pandemia de Covid-19 no ano de 2020, o sistema de ensino passou por
uma readequacao e muitas atividades passaram a ser online. Nas IES houve a implementacao
do ensino remoto emergencial, que é a adequacdo do ensino presencial por meio das TIC's, se
diferenciando assim do EaD, visto que este tem uma estrutura online e estratégias pedagodgicas
adequadas ao ensino a distancia (SCHNEIDER et al., 2020; PONTES; PONTES, 2020).

O Ensino a Distancia € considerado a modalidade de ensino que da ao aluno autonomia
e trabalha sua autodeterminacao (OLIVEIRA, 2019). No EaD, o planejamento com metodologias
adequadas é essencial para obter resultados positivos (SCHNEIDER et al.,, 2020; PONTES;
PONTES, 2020). A plataforma geralmente utilizada pelos docentes € o Ambiente Virtual de
Aprendizado (AVA).

O AVA promove a comunicacao assincrona e atividades interativas; contudo, seu
objetivo primario era a disponibilizacdao do conteddo para o aluno (PONTES; PONTES, 2020).
Por tras da plataforma, ha uma rede de profissionais manuseando o ambiente virtual, em busca
da otimiza¢do do aprendizado (OLIVEIRA, 2019).

47



4. CONSIDERACGOES FINAIS

A pesquisa cientifica funciona como um elo que liga ao conhecimento tedrico e a
literatura. No momento que a pesquisadora graduanda ouviu sobre, o interesse foi despertado
e deu-se inicio a busca por estar envolvida em projetos e participar das reunides do grupo de
pesquisa. E notdvel o beneficio de todo esse processo, e o qudo satisfatério é obter
conhecimento. A bagagem da graduanda pesquisadora, embora pequena, foi essencial para
dar inicio a esta pesquisa e também na confeccao deste relato.

Participar da pesquisa e tornar-se pesquisadora € algo incrivel, que traz uma satisfacao
pessoal imensuravel, além de ser 6timo a vida académica, para o Curriculo Lattes e,
possivelmente, vira a abrir portas inimaginaveis para a carreira.
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1. CONTEXTO DO RELATO

Em meados de 2020, em decorréncia da pandemia da COVID-19, foram suspensas as
atividades presenciais de todo género e decretado isolamento. No decorrer dos meses
seguintes organizou-se entdao uma frente para criacdo de materiais e organizacao de ambientes
que pudessem fazer retomar, mesmo que de maneira remota, as atividades académicas.

Logo percebeu-se a urgéncia de elaboracdo de guias para ferramentas de
webconferéncia que pudessem auxiliar remotamente a comunidade académica, que nao se
sentia preparada para utilizar de maneira eficiente as ferramentas disponiveis. Com essa
demanda ja visivel, comegou-se a producdo e apresentagao dos guias.

Para empregar ferramentas tecnoldgicas é preciso, antes, conhecer seu potencial
educacional e suas vantagens e desvantagens, para que assim os professores conhecam suas
limitacdes e as maneiras de aplicar esses recursos. (PONTES; PONTES, 2020).

Diante do exposto, o objetivo principal deste estudo é relatar as experiéncias
vivenciadas pelos estagiarios da area de Tecnologia e Informacdo (Tl) da Secretaria de Educagao
a Distancia (SEaD) da Universidade Federal do Rio Grande (FURG).

2. DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

O atendimento ao publico da Educacdo a Distancia (EaD), que ocorria de maneira
presencial, precisou ser adaptado para o meio digital em fun¢do da pandemia Covid-19.. As
atividades passaram a ser remotas e o atendimento se estendeu ao Ensino Remoto (ER)
também. As atividades de producdo e apresentacdao dos manuais foram executadas
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remotamente a partir do segundo semestre de 2020, com envolvimento da Area de Tecnologia
da Informacdo (Tl) da SEaD. Mesmo com o retorno das aulas presenciais, ainda estao sendo
desenvolvidos materiais de auxilio ao ensino presencial e para a Educacdo a Distancia (EaD)
com técnicos administrativos e docentes como publico alvo. As atividades desenvolvidas foram
de pesquisa, producdo e apresentacdo de materiais referentes ao uso das Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacao (TICs) na FURG.

A primeira ferramenta a ser explorada para a criacao de guias de uso foi a Conferéncia
Web RNP (Mconf), escolhida inicialmente pela facilidade de acesso com perfil confederado e por
contar com a opgdo de gravar as reunifes — opgao que, infelizmente, devido as suas limitacdes
de armazenamento, nao pode ser liberada para toda a comunidade académica. A atividade foi
desenvolvida entre o final do segundo semestre de 2020 e o primeiro semestre de 2021.
Inicialmente, este guia era apenas um material de apresenta¢ao; em seguida, foi feita uma
reandlise da producado, visando a adaptacao para torna-la um material de consulta para a
comunidade.

Como resposta a essa demanda, recorreu-se a umas das plataformas de
webconferéncia que estava sendo muito utilizada, o Google Meet, ferramenta de facil acesso e
que ndo exigia a instalacdo de nenhum programa extra. O google meet se mostrou uma
resposta bem-vinda pelos professores e, com a elaboracdo do guia sobre o uso dessa
ferramenta, o padrao visual dos guias foi criado.

Com a impossibilidade de gravacdo diretamente pelas aplicacbes de webconferéncia,
surgiu a demanda de criacao do guia para gravadores de tela. Um material foi produzido sobre
a utilizacdo de trés aplicativos: oCam, OBS Studio e Xbox Game Bar. Além disso, com a
popularizacdo do formato de live e a necessidade de alcance maior de publico, foi desenvolvido
um material guia para a plataforma de lives StreamYard. Em 2021 também foi realizado o
acompanhamento de suporte técnico para as lives realizadas pela SEaD.

3. ANALISE E DISCUSSAO DO RELATO

Em decorréncia da pandemia de 2020, a estrutura presencial passou a ser a distancia,
visando a retomada das atividades académicas. Da mesma forma que os professores e demais
profissionais da educacdo lidam com esse novo contexto, os estudantes passam a se
reconhecer como estudantes online (OLIVEIRA, 2019). A mudanca exigiu adaptacdo imediata
nas faculdades e universidades, principalmente por parte dos professores, visto que muitas
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instituicdes de ensino ndo estavam tecnologicamente preparadas para utilizar um Ambiente
Virtual de Aprendizagem (PONTES; PONTES, 2020).

Com isso, docentes e discentes se conectam através das webconferéncias e lives por
meio de celulares e computadores, para que haja intera¢do e troca de conhecimentos acerca
do conteudo da disciplina. As possibilidades pedagdgicas a partir do avanco tecnolégico sao
inumeras, cada qual com seu potencial destacado com o planejamento de intencionalidade
educacional e de acordo com o conteudo especifico a ser ministrado (OLIVEIRA, 2019; PONTES;
PONTES, 2020).

4. CONSIDERAGOES FINAIS

A criacao dos materiais digitais fez com que fosse desenvolvida a habilidade de filtrar e
condensar o conteddo necessario, para a comunidade académica conseguir utilizar as
ferramentas de ensino remoto mais requisitadas. Houve também o desenvolvimento de
habilidades de atendimento ao publico via Sistema Académico.

Participar desse novo processo e atuar na universidade como estudante e como
estagiario no setor de Tl da SEaD foi de grande relevancia para aprender os desafios
recorrentes no que se trata de desenvolvimento de materiais educacionais. Também
possibilitou entender os desdobramentos que um setor como o Tl possui, pois este foi
fundamental para o pleno funcionamento e andamento das atividades durante o periodo
remoto. Vivenciar esses momentos junto a essa area foi indispensavel para o crescimento
pessoal e profissional.
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EXPERIENCIAS SOBRE A TUTORIA NA LICENCIATURA EM CIENCIAS EAD:
REFLETINDO SOBRE OS PROCESSOS FORMATIVOS
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1. CONTEXTO DO RELATO

Este trabalho trata de um relato de experiéncia meu enquanto tutora a distancia, na
terceira oferta do curso de Graduagdo em Ciéncias Licenciatura (2020-2024) vinculado a
Universidade Federal do Rio Grande, no periodo de outubro de 2022 a novembro de 2022. As
atividades de tutorias foram realizadas nas interdisciplinas de “Cotidianos da Escola V" e
“Fendbmenos da Natureza V", com oito alunas e alunos dos Polos de Santana do Livramento,
Restinga Seca e Esteio.

2. DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

A Educacdo a Distancia consiste em um processo que enfatiza a construcdo e a
socializacao do conhecimento [...] de forma que qualquer pessoa independente do tempo ou
do espaco, possa tornar-se agente de sua aprendizagem (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020). Para
auxiliar nesse processo, os cursos tém, além dos professores e professoras, os tutores e
tutoras. O curso de Licenciatura em ciéncias (2022) da FURG tem como proposta curricular a
organizacao por interdisciplinas, com a finalidade de superar o modelo fragmentado muitas
vezes utilizado na formag¢do dos estudantes nos cursos tradicionais de ciéncias. O objetivo
principal do curso é formar professoras e professores para atuar nos anos finais do Ensino
Fundamental, “com vistas ao ensino integrado e contextualizado, aptos a fazer a gestdo dos
processos formativos assumindo a escola como um campo profissional especifico, sendo
capazes de problematizar em coletivo a pratica pedagogica” (Ibidem).

As experiéncias narradas neste relato como tutora sdo referentes as aprendizagens e
vivéncias compartilhadas nas interdisciplinas de “Cotidianos da Escola V" e “Fendmenos da
Natureza V", compartilhadas com mais dois colegas tutores. A/o tutora/tutor é um facilitador
no processo de ensino/aprendizagem importante para a construcao do conhecimento. Nesse
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sentido, € um observador que reflete constantemente junto ao aluno a sua possivel trajetéria
académica, é um conselheiro e também um psicélogo, capaz de compreender as questdes e as
dificuldades do aprendiz e de ajuda-lo a responder de maneira adequada. E também um
especialista em avaliacao formativa (SILVA, 2008).

Assim, a partir desses entendimentos, no préximo topico serao analisadas algumas
experiéncias vivenciadas como tutora no referido curso.

3. ANALISE E DISCUSSAO DO RELATO

O curso de ciéncias, conforme apresentado anteriormente, tem uma proposta toda
focada para a interdisciplinaridade. Ao olhar para esse aspecto, pode-se perceber também a
relevancia do papel do/a tutor/a enquanto um mediador desse processo de ensino e
aprendizagem, pois é a/o tutor/a que acompanha a/o aluna/o e consegue auxiliar na
articulacdao das ideias, promovendo esse olhar interdisciplinar para a producdo do
conhecimento.

Percebi principalmente essa importancia do/a tutor/a principalmente ao acompanhar
os trabalhos realizados pelas/os estudantes e depois pelas atividades de inser¢do na escola. A
maioria das/os graduandas/os demonstravam, em seus trabalhos avaliativos, uma proposta de
articulacao entre as areas do conhecimento do curso de ciéncias, bem como demostravam
entender os textos e conteudos.

No entanto, na hora de realizar o plano de aula para uma das inser¢des sobre atividades
experimentais, percebeu-se que os/as graduandos/as, na maioria das vezes, nao aplicavam os
conhecimentos aprendidos no curso. Nesse momento, foi necessario repassar essa demanda
junto com as/os professoras/es e demais tutoras, para juntos pensarmos estratégias para
provocar as/os estudantes a refletirem sobre suas propostas de plano de aula. Ndo com vistas
a buscar um modelo de atividade experimental ou plano de aula, mas sim de provoca-los a
refletir sobre sua propria pratica docente enquanto futuras/os professoras/es de ciéncias, com
base no subsidio tedrico trabalhado no curso.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Com isso, percebe-se que esse processo de ensino/aprendizagem evidenciou que o
tutor tem um importante papel de intermediacdo das demandas das/dos estudantes com as
demais pessoas envolvidas. Além disso, ndo sdo apenas os estudantes que aprendem; nds,
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enquanto tutores, também aprendemos a mediar a aprendizagem nesse processo, a refletir
sobre a pratica docente e a trabalhar no coletivo em rede para garantir a aprendizagem.
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1. INTRODUCAO

Este texto relata as experiéncias vivenciadas em uma proposta de formacgdo
online, denominada Curso Permanente de Estudos Extracurriculares para Estudantes de
Graduacgéo, desenvolvida pela Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE), por meio do
Programa de Acompanhamento e Apoio Pedagogico ao Estudante. Trata-se de uma ac¢ado
projetada e desenvolvida pela equipe multidisciplinar dos campi Rio Grande, Sao Lourenco do
Sul, Santa Vitéria do Palmar e Santo Anténio da Patrulha, composta por assistente social,
pedagogas, psicologa e técnica em assuntos educacionais.

O objetivo geral do curso é realizar acdes que buscam consolidar as politicas de
acdes afirmativas na FURG, bem como a permanéncia qualificada dos estudantes nos cursos
de graduacdo, aprimorando os processos educativos e promovendo a formacao profissional
qualificada. O publico-alvo sdo os estudantes de graduacdo da FURG, das modalidades
presencial e a distancia. As atividades, inicialmente, foram realizadas no Moodle FURG,
seguindo alguns principios da Educac¢do a Distancia, como: respeitar o tempo do estudante,
acolher e acompanhar os participantes por meio de tutoria, realizar uma avaliagdo mediadora
e dialdgica, entre outros.

Depois de dezoito meses de curso, seguindo os mesmos principios e, apos
estabelecer uma parceria com a Secretaria de Educa¢do a Distancia (SEaD), passamos a
oferecé-lo no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) do estudante, com uma identidade
visual criada especificamente para o curso. As tematicas trabalhadas sao bem especificas,
divididas em seis moddulos, que emergiram nos atendimentos pedagdgicos individuais,

realizados com os estudantes na PRAE. Sdo elas: gestao do tempo, planejamento de estudos e
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reflexdes sobre a aprendizagem; apropriagdo da cultura digital na graduacdo; as
potencialidades da cultura digital; premissas da produc¢do de trabalhos académicos e o
conhecimento cientifico; tipos de trabalhos académicos; a potencialidade do Google Drive na
graduacao.

2. METODOLOGIA

O Programa de Acompanhamento e Apoio Pedagdgico ao Estudante, que oferece o
Curso Permanente de Estudos Extracurriculares para Estudantes de Graduacgdo, emergiu dos
compromissos assumidos historicamente pela FURG, com premissas que corroboram com o
Programa de Desenvolvimento do Estudante (PDE). O referido documento no Art. 3° define que
0 apoio pedagdgico "visa promover a melhoria do desempenho académico do estudante por
meio de acdes especificas para melhorar o processo educativo" (FURG, 2011. p. 2). Além disso,
0 apoio pedagdégico, no ambito das ac¢des afirmativas da FURG, tornou-se emergente a partir
da aprovacdo da Lei Federal N° 12.711/2012, que unificou o sistema de reserva de vagas nas
universidades federais e institutos federais para os estudantes egressos de escolas da rede
publica.

Assim, o oferecimento do Curso é o resultado da materializacdo dos compromissos da
Instituicdo, do ponto de vista da praxis, partindo do entendimento de que um dos pilares
centrais da universidade publica € a promocdo de politicas institucionais que buscam a
permanéncia e a formag¢do académica dos seus estudantes. Tais a¢des foram viabilizadas pelo
Decreto n®7.234, de 19 de julho de 2010, que disp&e sobre o Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES), e teve como finalidade ampliar as condi¢6es de permanéncia na Educagao
Superior publica federal. Segundo o PNAES, as a¢des de assisténcia estudantil deverao ser
desenvolvidas nas seguintes areas: moradia estudantil; alimentacdo; transporte; atencao a
saude; inclusdo digital; cultura; esporte; creche; apoio pedagdgico e acesso, participacao e
aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades e superdotacdo (BRASIL, 2010).

Assim, respaldados pelas orienta¢des do PNAES, projetamos a permanéncia qualificada
dos estudantes na FURG ao desenvolver acdes multidisciplinares e praticas educativas de apoio
a formacao integral, bem como ao criar algumas estratégias pedagdgicas de superac¢do das
suas dificuldades académicas. A proposta tem como pilares basicos o acolhimento ao
estudante no ambiente de aprendizagem de forma permanente e individualizada, a
organizacao de um material com linguagem acessivel, que dialogue com o publico alvo, o
retorno sobre as atividades realizadas e uma certificacao rapida e eficiente.
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Metodologicamente, o curso é organizado por moédulos, com temas especificos que
estdo articulados a formagdo académica. O material foi pensado e elaborado pela equipe
multiprofissional e multicampi da PRAE, para que fosse util e contemplasse as principais
necessidades e/ou dificuldades académicas identificadas nos atendimentos pedagogicos. A
mesma equipe de professoras, composta por dez servidoras da PRAE, divide-se entre os seis
modulos e atua na mediacdo e avaliagdo das atividades. As professoras ficam responsaveis por
um maodulo especifico e, para que seja liberado o certificado, analisam os logins realizados pelo
participante, a tarefa final e a avaliagdo do mdédulo, realizada pelo estudante. A cada conclusdo
de médulo é liberado ao estudante um certificado de 20 horas.

Assim, realizando os seis modulos existentes no curso, os estudantes podem certificar-
se com até 120h, que além dos conhecimentos construidos, contabilizam em horas
complementares, solicitadas pelos cursos de graduacao da FURG. Atuam no curso, ainda, duas
bolsistas, que desempenham o papel de tutoras em EaD, pois sdao responsaveis pelo
acolhimento dos estudantes no primeiro acesso, pela interacdo nos féruns de duvidas, pela
busca dos participantes que ndo realizaram apenas a tarefa final e pela emissao dos
certificados. Além do acesso ao material e a realizagdo da tarefa, os participantes sao
incentivados a preencher um formuldrio de avaliagdo da metodologia e do material
disponibilizado, disponivel em todos 0s modulos.

As inscricdes no Curso Permanente de Estudos Extracurriculares para Estudantes de Graduag¢éo
sdo realizadas por modulos, através do Sistema de Inscri¢des (SINSC) da FURG. No curso, o
estudante pode realizar os modulos de forma independente, conforme seu interesse e
necessidade. O Curso possui féruns especificos de Duvidas, Avaliacdes e Intera¢des, que sao
mediados pelas professoras, que sdo servidoras do quadro técnico da PRAE, sendo sete
pedagogas, uma técnica em assuntos educacionais e uma assistente social.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A proposta didatica projetada e desenvolvida pela equipe multidisciplinar do curso
referido perpassa a ideia de uma aprendizagem significativa (AUSUBEL, 1982) em vista dos
diferentes recursos utilizados no Ambiente Virtual de Aprendizagem. Os conhecimentos
propostos circundam os conteudos, saberes e habilidades necessarias ao estudante da
Educac¢ao Superior, tais como gestdo do tempo, desenvolvimento da autonomia em rela¢ao as
dificuldades enfrentadas e suas possiveis resolucdes, formatacao de trabalhos académicos e
uso de tecnologias digitais para sua elaboragao.
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Desse modo, concordamos com Moreira (1999), quando ele afirma que “uma das
condicBes para a ocorréncia da aprendizagem significativa é que o material a ser aprendido
seja relacionavel (ou incorporavel) a estrutura cognitiva do aprendiz, de maneira ndo-arbitorial
e nao literal” (p. 20). Os conteudos significantes produzidos tém a capacidade de atuar como
ferramentas importantes na melhora do desempenho académico dos estudantes.

Os numeros mostram que os estudantes de graduacdo tiveram acesso a informacao da
existéncia do curso pois, até o momento, 645 académicos acessaram o material e 441
receberam o certificado, considerando o periodo compreendido entre o 2° semestre de 2020 e
0 1° semestre letivo de 2022. Os dados evidenciaram, ainda, que ocorreu a indicacdo do
material entre colegas do mesmo curso de graduacdo . A média semestral de alunos que
concluiram o curso entre os quatro semestres em que ele foi ofertado foi de 110 estudantes.

No segundo semestre de 2021 foi feito um levantamento com o objetivo de entender
qual era o impacto do curso e identificar possiveis fragilidades. Nesse momento, buscamos
conhecer o vinculo dos concluintes e quantos estudantes concluiram o curso por médulo. Os
dados serdo apresentados a seguir.

Gréfico 1: Vinculo dos estudantes concluintes
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Fonte: Registros do curso.
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Grafico 2: nUmeros de estudantes por médulo concluido
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Fonte: Registros do curso.

Entendemos que os dados apresentados sdo bons indicadores e precisam ser
constantemente atualizados e aprofundados, pois é cada vez mais relevante discutir, a partir
de uma analise qualitativa, questdes como: qual o quantitativo de participantes? Qual o
quantitativo de participantes por médulo? Quais cursos frequentam? Esses estudantes ja foram
atendidos pelo Programa de Acompanhamento Pedagogico ao Estudante? Qual o quantitativo
de estudantes que participou do curso? Quais mdédulos tém sido mais acessados pelos
estudantes? Responder essas questdes ao final da proposta pode contribuir para mapearmos
a contribuicdo do curso nos termos citados pelas politicas de ac¢des afirmativas na
Universidade, construindo um trabalho qualificado focado no estudante, pois os médulos
foram construidos a partir das demandas dos estudantes.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O Curso Permanente de Estudos Extracurriculares para Estudantes de Graduagéo foi
idealizado e organizado pela equipe multiprofissional da PRAE a partir da identificacdo de
demandas que eram pouco exploradas nas disciplinas académicas durante o atendimento aos
estudantes. O curso tem buscado meios para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem
dos graduandos da FURG, desenvolvendo a¢des como o planejamento de estudos e o cadastro
do Curriculo Lattes, ambas tao importantes no meio académico.
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Contempla, ainda, a formatacdo basica de acordo com as normas da ABNT, que sdo
importantes para os trabalhos cientificos, garantindo a homogeneizacao e a credibilidade dos
deles. O conhecimento dos diferentes tipos de trabalhos académicos também é importante,
pois auxiliara no cotidiano universitario para a producao de textos mais sistematizados e
adequados a cada género, como resenha, resumo, fichamento, artigo cientifico, relatorio,
pdster e projeto de pesquisa.

Concluindo, ao respondermos as questdes de ordem quantitativa, poderemos ter uma
noc¢ao mais ampla da contribuicao do curso aos académicos do ensino superior da FURG. O
desenvolvimento do curso até o momento tem mostrado que o seu impacto ndo esta
relacionado somente a qualidade do material disponibilizado aos estudantes, mas no quanto
a sua adesao até o momento é significativa, tanto com os estudantes de graduacdo presencial
como EaD. Caracteriza-se, assim, como um ambiente pedagogico de aprendizagem
permanente para aqueles que tém interesse em aprofundar seus conhecimentos e/ou superar
as dificuldades em diferentes areas do conhecimento, promovendo desenvolvimento de
habilidades, competéncias e criticidade — componentes fundamentais de uma aprendizagem
significativa.

REFERENCIAS

AUSUBEL, D. P. A aprendizagem significativa: a teoria de David Ausubel. Sao Paulo: Moraes,
1982.

BRASIL. Decreto n° 7.234 de 19 de julho de 2010: dispde sobre o Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil - PNAES. Didrio Oficial [da] Unido, Brasilia, DF, n. 5, p. 261.794, 1jul. 2010.
Secao 1.

BRASIL. Lei 12.711/2012. Ingresso nas Institui¢des Federais de Educagao Superior pelas Cotas.
Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011- 2014/2012/1ei/I112711.htm. Acesso
em 18 julho . 2018.

FURG. Universidade Federal do Rio Grande. Programa Institucional de Desenvolvimento do
Estudante - PDE. Deliberagao 157/2010. Disponivel em:
http://www.conselho.furg.br/converte.php?arquivo=delibera/coepea/15710.htm. Acesso em 30
de novembro de 2015.

MOREIRA, Marco Antdnio. Aprendizagem Significativa. Brasilia: Editora da Universidade de
Brasilia, 1999.

60



A EXPERIENCIA ONLINE DO CURSO DE ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO
PARA A SEXUALIDADE

SILVA, Gisele Ruiz;

MAGALHAES, Joanalira Corpes;

RIZZA, Juliana Lapa.

Universidade Federal do Rio Grande - FURG

Palavras-chave: educacao para a sexualidade; curso de especializagdo; Educacdo a
Distancia; aulas online.

1. CONTEXTO DO RELATO

Este relato refere-se a experiéncia pedagdgica no curso de Pés-Graduagdo Lato Sensu
em Educacdo para a Sexualidade: dos Curriculos Escolares aos Espacos Educativos, realizado
pelo Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola (GESE) com o apoio da Secretaria de Educacao a
Distancia (SEaD) da Universidade Federal do Rio Grande - FURG, durante os anos de 2021 e
2022.

O curso tem por objetivo contribuir para a formacao continuada dos/as profissionais da
educacao, saude e de outras areas por meio das tecnologias da informag¢ao e comunicacao nas
tematicas de corpos, géneros e sexualidades nas escolas e nos diversos espac¢os educativos.
Além disso, destinou-se a estudantes graduados/as em licenciatura ou bacharelado de
diferentes areas e que atuassem como profissionais da educacdo, da saude, da assisténcia
social e como membros de Organizacdes ndao governamentais - ONG's e movimentos sociais,
além de servidores/as publicos/as. Em sua primeira edi¢ao, foram ofertadas 20 vagas para
ingresso, sendo 16 vagas para ampla concorréncia e 4 vagas reservadas para a¢des afirmativas.

2. DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

O curso ocorreu na modalidade online como forma de ampliar o acesso ao campo de
conhecimento cientifico da educac¢do para a sexualidade.
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A carga horaria da primeira oferta do curso foi de 495 horas, tendo como Unica atividade
presencial prevista a apresentacdao do trabalho de conclusdo de curso, quando o/a estudante
deveria comparecer ao Polo FURG, localizado no campus Carreiros, na cidade do Rio
Grande/RS. O curso teve duracdo de 18 meses, sendo dividido em 03 semestres letivos,
cabendo aos/as estudantes cursarem as disciplinas ofertadas em cada semestre e
apresentarem um trabalho final como requisito para a conclusdo do curso.

Ao todo, atuaram no curso 15 docentes. Desses, sao efetivos da FURG vinculados as
seguintes Unidades Académicas: Instituto de Educacdo, Instituto de Letras e Artes e Escola de
Enfermagem. Os/As demais eram pesquisadores/as nas tematicas de género e sexualidade
convidados/as a compor o quadro de professores/as. O curso ndo contou com fomento para
sua realizacdo, e a participacao dos/as professores/as se deu exclusivamente pelo seu
compromisso com a educacdo, em especial com a educag¢ao para a sexualidade.

As interacdes e aprendizagens do curso de Pds-Graduacao Lato Sensu Educacdo para a
Sexualidade: dos Curriculos Escolares aos Espacos Educativos foram efetivadas via Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA FURG); as principais ferramentas utilizadas foram foruns, tarefas,
videoconferéncias entre outros recursos que permitiram acdes sincronas e assincronas.

No que se refere a pratica de tutoria, os/as professores/as formadores/as foram
responsaveis por sua realizacdo, atendendo as demandas dos/as estudantes e, com isso,
mantendo um ensino de qualidade. Nesse processo de tutoria, os/as docentes atuaram de
forma articulada, mediando e orientando os/as discentes nas atividades previstas em cada
disciplina, acompanhando o desenvolvimento de cada estudante, especialmente através dos
recursos e instrumentos oferecidos pela Plataforma AVA FURG, bem como por outras formas
de comunicacdo e interacdo online, como o Google Meet.

3. ANALISE E DISCUSSAO DO RELATO

O Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola - GESE, em suas acdes, tem buscado
problematizar as desigualdades sexuais e de géneros, visando contribuir para uma sociedade
mais justa e igualitaria que respeite e valorize as diferengas entre os sujeitos. Assim, cada ag¢ao
realizada pelo grupo constitui-se como uma estratégia que pretende contribuir para a
minimiza¢do dos binarismos (homem/mulher, rico/pobre, saudavel/doente, negro/branco,
certo/errado, normal/anormal, heterossexual/homossexual, entre outras), dos estigmas —
representacdes e preconceitos atribuidos aos sujeitos —.

62



Nesta esteira, o curso de Pos-Graduacao Lato Sensu Educacao para a Sexualidade: dos
Curriculos Escolares aos Espac¢os Educativos realizado pelo GESE, é mais uma das a¢bes que
objetivam a promoc¢ao de uma educagdo para a sexualidade em diferentes espacos sociais de
forma a combater o sexismo, o racismo, a misoginia, a homo, trans e lesbofobia, entre outras
manifestacdes de preconceito e discriminagao.

Pensar no debate de uma Educagdo para a sexualidade em um curso de pés-graduagao
lato sensu, € buscar construir tempos e espacos de debate em que possamos entender

[...] que a educacdo para sexualidade deve extrapolar as
barreiras impostas pelas disciplinas, seguindo um caminho menos
rigido e hierarquico, que rompa com toda essa disciplinaridade do
curriculo escolar, pois a entendemos como uma tematica complexa,
hibrida e que ndo se identifica com nenhuma area de conhecimento
especifico (BARROS; RIBEIRO, 2012, p. 183).

Por esse viés, ao longo dos 18 meses de curso, foram ministradas 21 disciplinas
distribuidas em 6 eixos tematicos, nos quais os/as estudantes tiveram a oportunidade de
construir conhecimentos em torno dos fundamentos da educacdo para a sexualidade, da
histéria dos estudos de géneros e sexualidades; dos atravessamentos de género e sexualidade
nos curriculos para as infancias e as juventudes; dos marcadores sociais nos corpos, sua saude
e as violéncias sofridas; e dos atravessamentos culturais e cientificos em torno do género e da
sexualidade que narram os corpos nas suas diferentes composicdes. Além desse arcabouco
tedrico, foi possivel construir uma pesquisa académico-cientifica a respeito de uma tematica
que envolve a producdo dos géneros e das sexualidades, tendo sido apresentadas 14
pesquisas ao final do curso, as quais vém sendo apresentadas em eventos cientificos e
publicadas em revistas académicas reconhecidas na area de discussao.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao experienciar a primeira oferta do curso, percebemos o quanto sua modalidade
online possibilitou um acesso mais democratico, tendo como participantes pessoas de
diferentes estados brasileiros. Além disso, cabe destacar que essa oferta foi, quase em sua
totalidade, vivida no contexto da pandemia do COVID-19, em que fomos desafiadas/os a
repensar nossos modos de vida e, com isso, os processos formativos desenvolvidos no curso.
O acolhimento, a empatia e o fazer de uma educag¢do para a sexualidade que olhe para as
diferengas foram movimentos necessarios quando pensamos no aspecto da evasdo nos cursos
online.
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Por fim, também destacamos que os debates realizados no curso nos possibilitaram
entender que propostas formativas e educativas pautadas na Educacdo para a Sexualidade
devem permear os diferentes espacos educativos, extrapolando as escolas e universidades,
sendo abordadas a partir da problematizacdo de temas e discussdes como as propostas em
NOSSO Curso.
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